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Resumo

Este trabalho apresenta os resultados de um experimento didatico envolvendo o ensino de area
de figuras planas. O objetivo deste trabalho era verificar o desempenho dos alunos quanto a
compreensdo das formulas da area das figuras planas utilizando o software KIG. A escolha
pelo software KIG se deu por ser um software livre, que possui uma area de trabalho de facil
acesso para manuseio do usuario. Como metodologia de pesquisa, utilizamos os principios da
Engenharia Didatica. A escolha por esta metodologia é por que a mesma é eficaz para a
aplicacdo de uma sequiéncia de ensino. A sequiéncia de ensino foi aplicada em uma turma do
6° ano (52 série), de uma escola publica da cidade de Belém do Para. Os resultados mostraram
que os alunos conseguiram descobrir as formulas para calcular a &rea das principais figuras
planas, e que o uso do software KIG favoreceu a aplicacdo de nossa sequéncia, estimulando o

interesse dos alunos durante as atividades.

Palavras Chave: Educacdo Matematica, software KIG, area das figuras planas.
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1.Introducéo

A importancia para os alunos na compreensdo das areas de figuras planas, pode ser
justificada no fato de esta, facilitar a visualizagdo do contexto em que vivem. Como exemplo,
temos o calculo da area de uma sala, no qual onde se deseja encontrar 0 nimero de lajotas

para revesti-la.

Durante o estagio realizado na disciplina Pratica de Ensino | que é componente da
grade curricular do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade do Estado do Para
(UEPA), observamos que o ensino de area das figuras planas, geralmente, é desenvolvido
com o professor repassando as formulas para os alunos, sem trabalhar a contextualizagdo e
representacdo grafica das mesmas. O conteldo é apresentado a estes, seguido de exemplos e
exercicios que sdo realizados de forma mecanica pelos estudantes, que apenas decoram as

férmulas, sem compreendé-las.

Este tipo de ensino centrado na memorizacdo dos contetidos matematicos, ndo leva em
consideracdo a construgdo do conhecimento. Chiumo (1998) atenta para o fato de que, se o
conceito de area for repassado através de formulas, os professores deixardo de explorar as
concepcdes espontaneas, que os alunos trazem antes de conhecer o conceito em questdo, e
nem estariam utilizando a ferramenta de aprendizagem adequada para atingir o objeto da

aprendizagem.

Acreditamos que é essencial para o ensino de area de figuras planas, que o professor
procure alternativas metodoldgicas que melhorem a aprendizagem dos alunos, para que 0s
mesmos consigam estabelecer relagbes entre as formulas e as representacdes graficas das
figuras planas, levando em consideracao seus elementos base, como por exemplo, o0 quadrado

e seus lados, ou o trapézio e suas bases e altura.

Diante do exposto, 0 objetivo deste trabalho era verificar se os alunos conseguiriam

chegar as formulas da area das figuras planas utilizando o software KIG.

Tinhamos o interesse de responder a seguinte questdo de pesquisa: sera que utilizando

o software KIG, os alunos conseguem deduzir as formulas das principais figuras planas?

Como metodologia de pesquisa, optamos pela Engenharia Didatica, por ser a

metodologia adequada para o desenvolvimento de sequéncias de ensino.
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Utilizamos como base para nosso estudo os seguintes trabalhoss realizados sobre o
ensino de area das figuras planas, quais sejam: Facco (2003), Chiumo (1998), Fisher
(2011);0s principios da Engenharia Didatica apresentados por Pais(2002) e colocados em
pratica no trabalho de Sa (2000), alem de uma breve andlise de alguns livros didaticos de

Matematica utilizados pela turma.
2. Estudos sobre o ensino de area de figuras planas

Apresentamos alguns estudos sobre area das figuras planas que foram revisados em
com o intuito de conhecer as dificuldades dos alunos sobre &rea das figuras planas e as
propostas de metodologia que ja haviam sido desenvolvidas.

O estudo de Facco (2003) apresenta os fendbmenos que interferem no ensino-
aprendizagem do contetdo de area no Ensino fundamental, junto a professores do 5° ao 9° ano
(4% a 82 série) e alunos do 6° ano (52 série). E também apresentou uma proposta de ensino do
conceito de area e uma reflexdo sobre a aprendizagem desse contetdo, por meio de uma
sequéncia didatica, envolvendo a composicao e decomposicao de figuras plana com e sem o
auxilio do jogo Tangram e do ladrilhamento.

A autora constatou um grande entusiasmo por parte dos alunos ao trabalharem com
uma metodologia de trabalho diferente do cotidiano de sala de aula. A autora verificou que 0s
alunos passaram de uma apreensdo perceptiva para a apreensdo operatoria, durante as

atividades, conseguindo utilizar a técnica de composicao e decomposicgao de figuras.

Outro estudo foi o de Chiumo (1998), que teve o objetivo de elaborar uma sequéncia
didatica para o ensino-aprendizagem do conceito de area. A autora fez um levantamento
inicial por meio de um questiondrio com professores do Ensino Fundamental sobre a

abordagem propostas por estes para 0 ensino de area.

Por meio de um pré-teste, Chiumo (1998) buscou estudar como os alunos do Ensino
Fundamental estavam com relacdo ao conteudo de area e perimetro de figuras planas,
constatando que, a maioria tinha visto o conceito apenas pelo uso da férmula, sem fazer a
menor alusdo. A autora buscou analisar os métodos de resolucdo das questbes do pré-teste
aplicado, constatando que os alunos ndo conseguiram utilizar outras técnicas de resolucéo,

como o ladrilhamento ou a composicao e decomposi¢édo das figuras planas.
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Em seu estudo, Chiumo (1998) faz uma analise da Proposta Curricular, dos
organizadores de areas e de alguns livros didaticos, realizando levantamentos dos obstaculos
didaticos sobre o conceito de &reas e perimetro. Neste trabalho, a autora também fez uma
pesquisa sobre as concepcdes dos professores a respeito desse conceito e seu processo ensino-

aprendizagem.

A autora verificou em um questionario, a priori, que os professores analisados nao
buscam desenvolver nos alunos uma percepcao do conceito de area que permita relacionar o
conceito de &rea com suas representagdes numericas. Chiumo (1998) em seu estudo, conclui
gue um processo de ensino e aprendizagem que ndo leva em consideracdo o jogo de quadros
(numeérico e geometrico), bem como os processos que facilitam a aquisicdo do conceito de

area, pode causar um obstaculo que intervém no processo de conhecimento dos alunos.

Fisher (2011), em seu estudo, propds uma metodologia de ensino diferenciada para o
ensino de area e perimetro, tendo como pressuposto um aluno articulador de idéias e
conhecimentos, capacitado a realizar uma aprendizagem significativa. A pesquisa foi

realizada em uma turma do 7° ano (6° série) de uma escola municipal.

Como fundamentacdo metodoldgica, a autora utilizou a Engenharia Didatica. Como
materiais didaticos, Fisher (2011) utilizou materiais concretos, para a construcao da idéia de
area e perimetro, e o software Geogebra para validacdo das propriedades das medidas de area
encontradas durante as atividades. Como referencial tedrico, a autora busca o trabalho de
Morelatti e Souza (2006), que realizaram um diagndstico das dificuldades de aprendizagens

em Geometria dos futuros professores das séries iniciais.

Inicialmente Fisher (2011) buscou fazer uma reflexdo acerca do processo ensino e
aprendizagem de matematica, com énfase nos modos de ver e conceber a Geometria e seu
ensino. A autora buscou estrutura em seu plano de trabalho com base em estratégias
alternativas de ensino, utilizando como ferramentas de auxilio materiais concretos e o

software Geogebra.

A autora dividiu as atividades em duas fases: na primeira Fisher (2011) utilizou
materiais concretos como o Tangram, para auxiliar na introducéo da ideias das formulas para
calcular a area das figuras planas principais. Na segunda fase da sequéncia os alunos
trabalharam com o software Geogebra para a construcdo das figuras planas, e verificagdo de

sua area.
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Fisher (2011) verificou que os alunos durante as aulas demonstraram um grande
interesse, e que principalmente, conseguiram visualizar a importancia que a matematica tem
na vida das pessoas. Com base nas observagOes das produgdes dos alunos durante as
atividades, a autora conclui que a busca de estratégias inovadoras e alternativas feita em seu
trabalho contribuiu para beneficiar na construgcdo do conhecimento e facilitar o ensino de area

de figuras planas.
3. Metodologia de Pesquisa

Como metodologia de pesquisa utilizou-se a engenharia didatica, que segundo Pais
(2002), possibilita a sistematizacdo metodoldgica para a realizacdo pratica da pesquisa,
levando em consideracdo as relacGes de dependéncia entre a teoria e a pratica. Para o autor
este € um dos argumentos que valoriza sua escolha na conducdo de investigacbes do
fendmeno didatico, pois sem uma articulacdo entre a pesquisa e a¢do pedagdgica, cada uma

destas dimensdes tem seu significado reduzido.

A sequéncia de atividades desenvolvida foi aplicada a 31 alunos de uma turma do 6°
ano (5? série) de uma escola da rede estadual, localizada na cidade de Belém do Para.

4. A sequéncia de atividades
Atividade 1: descobrir a &rea do quadrado

O objetivo dessa atividade era descobrir uma relacdo entre a area do quadrado e 0s

seus lados.

Solicitamos primeiramente que os alunos desenhassem na tela do computador 0s
guadrados com areas diferentes, sendo que para isso os alunos utilizaram as ferramentas do

software na seguinte ordem:

Configuragoes
o Imnrimir menu configuragdes/ exibir eixos / exibir malha: através deste recurso os alunos

puderam visualizar a malha quadriculada para construirem os quadrados.

S

segmento através de dois pontos: serviu para representar os lados dos quadrados.

Ao construir os quadrados no computador, os alunos chegaram na seguinte tela.
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Figura 1: Quadrados construidos no computador pelos alunos por meio do

software KIG

Fonte: Quadrados construidos pelos alunos no software KIG

Ap06s construirem os quadrados no computador, os alunos contaram quantos
quadradinhos tinha em cada lado da figura e quantos cabiam dentro do quadrado, fazendo

anotacdes na folha de atividade que receberam:

ATIVIDADE 1
Titulo: Area do Quadrado.
Procedimento:

e Considere um quadradinho do quadriculado como unidade de area.
e Para cada quadrado determine a medida do seu lado e sua area.
e Com os dados obtidos preencha a tabela abaixo:

Quadrados 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Lado (L)
Area (A)

Observando o resultado da tabela descubra uma maneira de determinar a area do quadrado
sem contar os quadradinhos.

Conclusao:

Ap0s os alunos terem preenchido o quadro, solicitamos que 0s mesmos observassem a

relacdo entre a medida dos lados e a medida da area encontrada para cada quadrado e
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escrevessem uma regra para que pudessemos calcular a area do quadrado sem ter que contar

o0s quadradinhos. Apos a discussdo dos grupos, 0s mesmo apresentaram suas conclusdes.

Figura 2: Concluséo de um Grupo

Qudrdos [ 1 [ 2] 3 [ 4 [ S |67 8] 9]10]
_‘:'_‘_",M” 9 | 5! ,l! 316|189 ({6 {f
Area (A) y Ifj d & q.; 3'0 (,_r—, C b ¥ {f—(-' /:) f'

Observando o resultado da tabela descubra uma mancira de determinar a drea do
quadrado sem contar os quadradinhos.

Conclusiio:

Lv[/L("’f? [3{« 1.0 J;" o5 .‘.‘c- r.;}c'..‘n el cnelsado..

Fonte: Protocolo dos alunos

Observamos nesta atividade que alunos no inicio tiveram dificuldade de perceber que
0 quadrado tem dois lados iguais para construirem a figura. No inicio os alunos tiveram
problemas para manusear 0 programa, ja que estes afirmaram, ndo terem sido levados para o

laborat6rio em nenhum momento para utilizarem os computadores.

Os alunos no inicio ndo conseguiam entender que a area do quadrado era representada
pelo nimero de quadradinhos. Os mesmos tiveram dificuldade de contar o nimero de
quadradinhos das figuras maiores. Ao tentar formular a idéia da regra para calcular a area do
quadrado, estes afirmaram que “deveria-se somar os 4 lados”, Percebemos que os alunos

confundiram a area do quadrado com o perimetro.

Alguns alunos demoraram um pouco para realizar as conclusfes da atividade, levando
um tempo consideravel para concluir que a area do quadrado é calculada pelo produto dos
lados. Isso ja era esperado, uma vez que a proposta que apresentamos era diferente das aulas

tradicionais, nas quais os alunos ndo séo levados a raciocinar sobre os resultados.

Apos os alunos terem anotado suas observagdes, foi realizada a formalizacéo

da area do quadrado.

Revista WEB-MAT. Belém, vol. 1, n. 1, p. 31-50| Janeiro-Julho 2014
37



Atividade 2: descobrir a area do retangulo

Ainda no terceiro encontro, realizamos esta atividade com o objetivo de descobrir uma

relagdo entre a area do retdngulo com seu comprimento e largura.

Solicitamos primeiramente que os alunos desenhassem na tela do computador 0s
retdngulos com éreas diferentes, sendo que para isso os alunos utilizaram as ferramentas do

software na seguinte ordem:

onfiguragoes

AP menu configuracdes/ exibir eixos / exibir malha: através deste recurso os alunos

<
=

puderam visualizar a malha quadriculada para construirem os retangulos.

™ segmento através de dois pontos: serviu para representar os lados dos retangulos.
Ao construir os retangulos no computador, os alunos chegaram na seguinte tela.

Figura 3: Retangulos construidos no computador pelos alunos por meio do

software KIG

Fonte: Retangulos construidos pelos alunos no software KIG

Apdbs construirem os retangulos no computador, os alunos contaram quantos
quadradinhos tinha em cada lado da figura e quantos cabiam dentro do retangulo, fazendo
anotacdes na folha de atividade que receberam:
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ATIVIDADE 2

Titulo:Area do Retangulo.
Procedimento:

e Considere um lado do quadriculado como unidade de comprimento.
e Considere um quadradinho do quadriculado como unidade de area.
e Para cada retangulo determine a medida do seu comprimento, sua largura e area.
e Com os dados obtidos preencha a tabela abaixo:
Retangulos 1 |2 3 4 5 6 7 8 9 10

Comprimento (C)

Largura (L)

Area (A)

Observe a tabela e descubra uma maneira de determinar a area do retédngulo sem contar os

quadradinhos.

Conclusao

Ap0s os alunos terem preenchido o quadro, solicitamos que 0s mesmos observassem a
relacdo entre a medida da largura e do comprimento com a medida da area encontrada para
cada retangulo e escrevessem uma regra para que pudéssemos calcular a area do retangulo
sem ter que contar 0s quadradinhos. Apds a discussdo dos grupos, 0S mesmo apresentaram

suas conclusdes.

Figura 4: Concluséo de um Grupo

Retangulos 1 |2 3| 4 5 6 7 8 9 10
Comprimento (C ) 9/ ’3 ’\3 5 B q 'a /\ 6 8
Largura (L) A 9 L'i Y 4 /\ 6 Y \-\ A
K ) 9 [ ¢ 220/ 314 124 24109

Observe a tabela ¢ descubra uma maneira de determinar a area do retdngulo sem contar os

quadradinhos.

Conelusio MU pl fepmads ¢ cammiparmen ]S ool Anoguhos

Fonte: Protocolo dos alunos
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Observamos que os alunos tiveram dificuldade no inicio da atividade para diferenciar
os lados da figura, e atribuir os nomes aos lados (comprimento/largura). Assim como na
atividade anterior, os alunos tiveram dificuldade de contar o numero de quadradinhos dos

retdngulos maiores.

Muitos alunos confundiram o retangulo com o quadrado, devido a estes terem quatro
lados, afirmando que, o célculo da area era o “mesmo”. Alguns alunos demoraram um pouco
para realizar as conclusdes da atividade, levando um certo tempo para concluir que a area do
retangulo € obtida através do produto do comprimento pela largura. Ao realizar a conclusdo os

alunos demonstraram dificuldade em expor suas idéias por escrito.

Apds os alunos terem anotado suas observacdes, foi realizada a formalizacdo da area

do retangulo.
Atividade 3: descobrir a area do paralelogramo

O objetivo dessa atividade era descobrir uma relacdo entre a area do paralelogramo

com sua base e altura.

Solicitamos primeiramente que os alunos desenhassem na tela do computador os
paralelogramos com areas diferentes, sendo que para isso os alunos utilizaram as ferramentas

do software na seguinte ordem:

Configuragoes
Rt menu configuracfes/ exibir eixos / exibir malha: através deste recurso os

alunos puderam visualizar a malha quadriculada para construirem os paralelogramos.

o

segmento através de dois pontos: serviu para representar os lados dos paralelogramos.

Ao construir os paralelogramos no computador, os alunos chegaram na seguinte tela.
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Figura 5: Paralelogramos construidos no computador por meio do software KIG

\\\

Fonte: Paralelogramos construidos pelos alunos no software KIG

Apdbs construirem os paralelogramos no computador, os alunos contaram quantos

quadradinhos tinha em cada lado da figura e quantos cabiam dentro do paralelogramo,

fazendo anotagdes na folha de atividade que receberam:

ATIVIDADE 3

Titulo:Area do Paralelogramo.
Procedimento:

e Considere um lado do quadriculado como unidade de comprimento.
e Considere um quadradinho do quadriculado como unidade de area.
e Para cada paralelogramo determine a medida da base, da altura e area.

e Com os dados obtidos preencha a tabela abaixo:

Paralelogramo 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Base (b)

Altura (h)

Area (A)

Observando os resultados da tabela descubra uma maneira de determinar a area do paralelogramo

sem contar os quadradinhos.

Conclusao:

Apds os alunos terem preenchido o quadro, solicitamos que 0s mesmos observassem a

relacdo entre a medida da base e da altura com a medida da &rea encontrada para cada
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paralelogramo e escrevessem uma regra para que pudéssemos calcular a area do
paralelogramo sem ter que contar os quadradinhos. Apés a discussdo dos grupos, 0s mesmo

apresentaram suas conclusdes.

Figura 6: Concluséo de um Grupo

[ Paralelogramo | 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
;l Base (b) o W 3 (,( 4 Y ,,,5 é () '\ —S
Altura (h) 4 R T i ) ) A | 4 2 ? i
r > - Nl S, .28 . s
Area (A) 3 (4 2 |2 | g L. \O| ZlA¢

Observando os resultados da tabela descubra uma maneira de determinar a édrea do
paralelogramo sem contar os quadradinhos.
Conclusio:

' 1 . N \ . - . "
A ognin.de b»uu.d;&»-&-vw CEVCI W - POTLIIN 1 V- SO V1 0

L

I = ) oy e
SALLE OO A5 MR EAAD, A AL
ol ou P ATIVIDADE 4

Fonte: Protocolo dos alunos

Os alunos tiveram dificuldade para entender que nesta figura, alguns quadradinhos
seriam divididos. Muitos alunos ao serem questionados sobre as conclusées erraram 0 nome
da figura, confundindo por alguma razdo com o paralelepipedo, sendo corrigidos

posteriormente.

Percebemos por meio das conclusdes que os alunos conseguiram melhorar a sua redacao
na hora de chegar a formula da area da figura. Muitos alunos confundiram a figura com o

retangulo.

Apds os alunos terem anotado suas observacdes foi realizada a formalizacdo da area

do paralelogramo.
Atividade 4: descobrir a area do triangulo

Apbs trabalhar a formula da area do paralelogramo, no mesmo dia partimos para a
atividade com o objetivo de descobrir uma relacdo entre a area do tridngulo e sua base e

altura.

Solicitamos primeiramente que os alunos desenhassem na tela do computador os
triangulos com areas diferentes, sendo que para isso os alunos utilizaram as ferramentas do

software na seguinte ordem
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Configuragoes
=

menu configuracBes/ exibir eixos / exibir malha: através deste recurso os alunos

Imnrimir

puderam visualizar a malha quadriculada para construirem os triangulos.

™ segmento através de dois pontos: serviu para representar os lados dos tridngulos.
Ao construir os tridangulos no computador, os alunos chegaram na seguinte tela.

Figura 7: Triangulos construidos no computador pelos alunos por meio do software KIG

N

A NERAN

Fonte: Triangulos construidos pelos alunos no software KIG

Apdbs construirem os triangulos no computador, os alunos contaram quantos
quadradinhos tinha em cada lado da figura e quantos cabiam dentro do triangulo, fazendo

anotacdes na folha de atividade que receberam:

ATIVIDADE 4

Titulo: Area do Triangulo.
Procedimento:

Considere um lado do quadriculado como unidade de comprimento.

[ ]
e Considere um quadradinho do quadriculado como unidade de &rea.
e Para cada tridngulo determine a medida da base, da altura e area.
e Com os dados obtidos preencha a tabela abaixo:
Triangulo 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Base (b)
Altura (h)
Area (A)

Observando os resultados da tabela descubra uma maneira de determinar a area do tridngulo sem

contar os quadradinhos.

Conclusao:

Apds os alunos terem preenchido o quadro, solicitamos que 0s mesmos observassem a

relacdo entre a medida da base e da altura com a medida da area encontrada para cada
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tridangulo e escrevessem uma regra para que pudéssemos calcular a area do triangulo sem ter
que contar os quadradinhos. Apds a discussdo dos grupos, 0S mesmo apresentaram suas
conclusdes.

Figura 8: Concluséo de um Grupo

MTriangulo | 1 | 2 | 3] 4 | 5 [ 6 7 8 9 10

Base (b) * a L"L 6 a li 2|4 Y 9 3 |
Altura (h) i —2 ti 4 |y | J; l’i L | l_ 5{_
Aea® |4 [ hllela g [32121213[3]

— - - - SN S Lo - - e
Observando os resultados da tabela descubra uma maneira de determinar a drea do
tridngulo sem contar os quadradinhos.

Conclusiio: : ( A R Ps ST
- " [ Lo o Qs YD O ER e Coad {\’Ll’\" e
) 1o e Kivamged® A L |
A peo ds (i id 05
U 4 na e ) ” ) SN B« St 4 AN
A ‘ : ol VLR NLBAL Y W RASIA
fo dog sast Asig M d

; o 9
s st 2

Fonte: Protocolo dos alunos.

Os alunos tiveram dificuldade para entender que nesta figura, alguns quadradinhos
seriam divididos. Informamos para os alunos que para chegar na unidade de area, deveriam
somar as partes do quadradinhos divididos, até formarem um quadradinho completo. Alguns
alunos, ao serem questionados sobre a formula do célculo da area do tridngulo, disseram que

para isso ¢’ deveria-se somar os lados da figura.”

Ao analisar as dificuldades dos alunos em escreverem suas concluses sobre as
atividades, aconselhamos estes para procurarem melhorar suas respostas e organizar melhor
suas idéias sobre a formula da area da figura. Os alunos tiveram uma dificuldade maior nesta
figura, pois diferente das outras, esta possui apenas trés lados, diferente das outras que
possuiam 4. Percebemos por meio das conclusdes que os alunos conseguiram melhorar a sua

redacdo na hora de chegar a formula da area da figura.

Ap0s os alunos terem anotado suas observacgoes, foi realizada a formalizacdo da area
do triangulo.

Atividade 5 descobrir a area do losango

O objetivo dessa atividade era descobrir uma relagéo entre a area do losango e as suas
diagonais.
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Solicitamos primeiramente que os alunos desenhassem na tela do computador os
losangos com areas diferentes, sendo que para isso os alunos utilizaram as ferramentas do

software na seguinte ordem:
Configuragoes . . . .
Frsiveis menu configuracgdes/ exibir eixos / exibir malha: atraveés deste recurso os alunos
puderam visualizar a malha quadriculada para construirem os losangos.
> segmento através de dois pontos: serviu para representar os lados dos losangos.

Ao construir os losangos no computador, os alunos chegaram na seguinte tela.

Figura 9: Losangos construidos no computador pelos alunos por meio do
software KIG

S

Fonte: Losangos construidos pelos alunos no software KIG

Apbs construirem os losangos no computador, os alunos contaram quantos
quadradinhos tinha em cada lado da figura e quantos cabiam dentro do losango, fazendo

anotacdes na folha de atividade que receberam:
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Procedimento:

Titulo:Area do Losango.

ATIVIDADE 5

e Considere um lado do quadriculado como unidade de comprimento.
e Considere um quadradinho do quadriculado como unidade de area.
e Para cada losango determine a medida da base, da altura e area.

e Com os dados obtidos preencha a tabela abaixo:

Losango

1

2 3 4 5 6 7

10

Diagonal
Menor (d)

Diagonal
Maior (D)

Area (A)

Conclusao:

contar os quadradinhos.

Observando os resultados da tabela descubra uma maneira de determinar a area do losango sem

Apds os alunos terem preenchido o quadro, solicitamos que 0s mesmos observassem a

relacdo entre a medida da diagonal maior e diagonal menor com a medida da &rea encontrada

para cada losango e escrevessem uma regra para que pudéssemos calcular a area do losango

sem ter que contar os quadradinhos. Apds a discussao dos grupos, 0S mesmo apresentaram

suas conclusoes.

A

Figura 10: Concluséo de um Grupo

Observando os resultados da tabela descubra uma maneira de determinar a rea do

Losango 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Deagonal g SE
Menor (d) o o~ |6 { 3 ‘ € 2 i 6
[ Diagnnal ; | 2 ' > >
Maior (D) H | * R | X6 |3 |2 ) -
Area (A) ;‘I r ‘ & | Lf & [ g {3, f?, 13 | f; ‘

losango sem contar os quadradinhos.

. D / A
-0 sdo: |p 0 i G 4% : /
Conclusio: | n', a ol ruDn D It \.’ ‘1)[9',‘ ! ,{."}_. am "\361 3
i /

‘.‘_ﬁi

T ananal Ao O

- (RS o ) - 4 a2 ” i1 -~/
\ - )} o A A
| » | Al - | 2 U LZ",L‘\_ i)

Fonte: Protocolo dos alunos.
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Assim como na atividade anterior, os alunos tiveram dificuldade para entender que
nesta figura, alguns quadradinhos seriam divididos. .Percebemos por meio das conclusGes que

os alunos conseguiram melhorar a sua redacdo na hora de chegar a formula da &rea da figura.

Ap0s os alunos terem anotado suas observacGes foi realizada a formalizagdo da area

do losango.
Atividade 6: descobrir a area do trapézio

Apos a aplicacdo da atividade para descobrir a area do losango, aplicamos no mesmo
dia a atividade para descobrir a area do trapézio com o objetivo de estabelecer uma relagédo
entre a area do trapézio com as suas bases maior, menor e a altura.

Configuragoes
Tt menu configuragdes/ exibir eixos / exibir malha: através deste recurso os alunos

puderam visualizar a malha quadriculada para construirem os trapézios.

> segmento através de dois pontos: serviu para representar os lados dos trapézios.

Ao construir os trapézios no computador, os alunos chegaram na seguinte tela.

Figura 11: Trapézios construidos no computador por meio do software KIG

Fonte: Trapézios construidos pelos alunos no software KIG

ApOls construirem o0s trapézios no computador, os alunos contaram quantos
quadradinhos tinha em cada lado da figura e quantos cabiam dentro do trapézio, fazendo

anotacOes na folha de atividade que receberam.
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ATIVIDADE 6
Titulo:Area do Trapézio.
Procedimento:

e Considere um lado do quadriculado como unidade de comprimento.

e Considere um quadradinho do quadriculado como unidade de area.

e Para cada trapézio determine a medida da base, da altura e area.

e Com os dados obtidos preencha a tabela abaixo:

Trapézio 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Base Menor (b)
Base Maior (B)
Altura (h)
Area (A)

Observando os resultados da tabela descubra uma maneira de determinar a area do trapézio sem

contar os quadradinhos.Concluséo:

Ap0s os alunos terem preenchido o quadro, solicitamos que 0s mesmos observassem a
relacdo entre a medida da base maior, base menor e altura com a medida da area encontrada
para cada trapézio e escrevessem uma regra para que pudéssemos calcular a area do trapézio
sem ter que contar 0s quadradinhos. Apds a discussdo dos grupos, 0S mesmo apresentaram

suas conclusdes.

Figura 12: Concluséo de um Grupo

Tapézio | 1 | 2 3| 4 | 5| 6 IER K 9 ] 10]
Base Menor (b) .-{— ; -1 . Q [ ‘ )\ N ‘ 2 ‘_J . “ | =
Basc Maior (B) Nrar ¢ é ¢ T <’ _’__3*33
_,'}Ilura (h) \ { } 1 [ 3 A /I _1 A A 1
Area (A) P 7 |14] ¢ 1 LL T | 2 l C_|
Observando os resaltados da tnbela descubra wma mancira de -hurm a frea iL trapezio e Comar os quidradinbos
Conclusio: Vo /ey (o ,V wal el ¢ (_ L, de Tle ;-{ \7\,-. QUASL = Ay

- .
NGt O
lpj
T |)(~)\ YNNI’ T L

,,w_sit\pbu.r L o GARuSta
/\\),..‘_\,(_l WA SIS .i-‘_L_"l A

LR — e mW A g U ey |

i ‘)\_Av\_l "Vd L l ©

Fonte: Protocolo dos alunos.

Alguns alunos devido ao nimero maior de operagdes envolvidas no calculo da éarea,
disseram que se deveria “multiplicar os lados” ou entdo “somar os lados”, sendo corrigidos
posteriormente.
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Os alunos tiveram dificuldade para entender que nesta figura, alguns quadradinhos
seriam divididos. Percebemos por meio das conclusdes que os alunos conseguiram melhorar a

sua redacgdo na hora de chegar a formula da &rea da figura.

Ap0s os alunos terem anotado suas observacGes foi realizada a formalizacdo da area

do trapezio.
Considerac0es Finais

O objetivo deste trabalho era verificar se os alunos conseguiriam chegar as formulas
da éarea das figuras planas utilizando o software KIG. A partir deste objetivo tentamos
responder a seguinte questdo: sera que com a utilizacdo do software KIG, os alunos

conseguem deduzir & férmula das principais figuras planas?

Ao aplicar o teste diagndstico, percebemos que os alunos ndo tinham conhecimento
sobre o célculo das areas de figuras planas, sendo que todos os alunos demonstraram néo ter

habilidade nem de reconhecer as figuras estudadas.

A utilizacdo da informatica no ensino é interessante, pois verificamos que durante as
aulas, os alunos demonstraram bastante entusiasmo, devido as atividades que estavam sendo
realizadas serem diferentes do cotidiano vivido na escola. Facco (2003) percebeu em sua
sequéncia de atividades, o entusiasmo de seus alunos ao trabalharem com atividades que

envolviam técnicas e materiais diferentes.

Acreditamos que durante as aulas no laborat6rio, os alunos encontraram um ambiente
diversificado e estimulador facilitando para a aplicacdo de nossa sequéncia de atividades, pois
percebemos que estes demonstraram um interesse maior por estarem trabalhando com uma

ferramenta pouco presente em seus cotidianos na escola, no caso 0os computadores.
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