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AVALIACAO: INSTRUMENTOS FORMATIVOS E REGULACAO NO
ENSINO/APRENDIZAGEM DA ESCRITA

EVALUETION: LES INSTRUMENTS FORMATIFS ET LES
PROCESSUS DE REGULATION DANS L’APPRENTISSAGE DE LA
ECRITE

Renata dos Santos Lameira dos Santos!

Resumo: O presente estudo versa sobre os instrumentos formativos e os processos de
regulagdo na aprendizagem da produgdo escrita. Inscreve-se na perspectiva da avaliagdo
formativa de orientacdo franc6éfona, que se focaliza nos processos de regulacdo e de
autoavaliagdao. Neste contexto, relata-se um projeto de escrita de contos fantésticos, realizado
em uma turma do 7° ano do ensino fundamental, no ambito de uma pesquisa-acdo. No
desenvolvimento do projeto de escrita adotou-se o procedimento Sequéncia Didatica de
Schneuwly e Dolz (2004). Analisa-se aqui o processo de constru¢do de instrumentos
formativos, sua utilizagdo e os efeitos proporcionados na regulagdo da aprendizagem.
Palavras-chave: Ensino/aprendizagem da escrita. Regulagdo da aprendizagem. Instrumentos
formativos.

Résumé: L’¢étude porte sur les instruments formatifs et les processus de régulation dans
I’apprentissage de la production écrite. Elle s’inscrit dans la perspective de 1’évaluation
formative d’obédience francophone qui se centre sur les processus de régulation et
d’autoévaluation. Dans ce contexte, on rapporte un projet d’écriture de contes fantastiques,
réalis€ dans une classe de 7éme année de la scolarité brésilienne, dans le cadre d’une
recherche-action. Pour mener a bien le projet d’écriture on a adopté le dispositif de la
séquence didactique de Schneuwly et Dolz (2004). Dans cette étude, on analyse le processus
de construction des instruments formatifs, leur utilisation et les effets produits dans la
régulation de I’apprentissage.

Mots-Clés: Evaluation. Enseignement/apprentissage de la écrite. Régulation de
I’apprentissage. Instruments formatifs.

INTRODUCAO

A sociedade exige de todos os sujeitos o dominio da linguagem, em particular em sua
modalidade escrita, para que esses sujeitos ampliem sua participagdo social e possam exercer
plenamente sua cidadania. Dessa maneira, entre os maiores desafio da escola, hoje, estd o de
incorporar todos os alunos na cultura do escrito e permitir a plena participagdo social.

Assim, partindo do pressuposto de que o ensino de Lingua Materna tem a
responsabilidade de contribuir para assegurar aos alunos o acesso a competéncias relativas a

fala, escrita e leitura, fazendo com que desta forma os mesmos sejam capazes de produzir e
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interpretar os mais diferentes textos circulantes, de assumir a palavra, fazer uso dela e ser
capaz de brincar com ela, busquei relacionar o ensino/aprendizagem da escrita com uma
modalidade de avaliagdo que estivesse focada na aprendizagem.

Nos PCN de lingua portuguesa fica claro que, para alcangar os objetivos do ensino de
Lingua, as atividades na escola ndo devem considerar a escrita como mecanica e periférica,
centrada, inicialmente, nas habilidades motoras de produzir sinais graficos, na memorizagao
das regras de ortografia, na construcdo de frases soltas, numa linguagem vazia, em que se
estabelece uma escrita sem fun¢do, sem qualquer valor interacional, sem autoria, sem
recep¢do, sendo apenas um exercicio. Na verdade, o documento orienta que a unidade basica
do ensino deve ser o texto. Nesse sentido, a no¢ao de género acaba sendo tomada como objeto
de ensino, pois ela ¢ constitutiva do texto (BRASIL, 1998).

Sendo assim, este trabalho objetiva investigar de que forma os instrumentos
formativos, desenvolvidos durante uma Sequéncia Didatica, participam da regulacdo da
aprendizagem. Objetivamos, de modo mais especifico:

1. Analisar o processo de construcao dos instrumentos formativos;

2. Identificar em que medida eles contribuem para a regulacdo efetiva das produgdes
textuais;

3. Examinar de que forma esses instrumentos sdo utilizados pelos aprendentes.

A questdo da avaliacdo formativa da produgao escrita e, mais especificamente, da
regulagao da aprendizagem sera central ao longo deste trabalho por acreditarmos que os
processos de avaliagdo e regulagdo possibilitam aos alunos serem ativos durante a
aprendizagem, exercendo controle sobre seus processos cognitivos € metacognitivos, bem
como favorecendo sua motivacdo, de modo que adquiriram, organizem e transformem as
informacgdes ao longo do tempo.

Embora consideremos o desenvolvimento de competéncias tanto na oralidade quanto
na escrita, neste estudo abordamos principalmente o registro escrito, pois trabalhamos os
géneros textuais a partir da produgdo de uma coletanea de contos fantasticos.

A sequéncia didatica desenvolvida em nossa pesquisa estd inserida na perspectiva da
Pedagogia de Projetos, pois consideramos que o projeto comunicativo pressuposto pela
Sequéncia Didatica pode estar aliado a uma mobiliza¢cdo mais abrangente, ou seja, pode estar
inserido num projeto escolar, em que seja possibilitada aos alunos uma corresponsabilidade
pelo trabalho e pelas escolhas. Além disso, a Pedagogia de Projetos ¢ uma proposta de

intervengdo pedagogica que pressupde uma ressignificacdo dos espagos de aprendizagem de

tal forma que eles se voltem para a formacdo de sujeitos ativos, reflexivos, atuantes e
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participantes (HERNANDEZ, 1998), o que nos parece perfeitamente condizente com a
perspectiva formativa de trabalho com a linguagem. De fato, um projeto gera situagdes de
aprendizagem ao mesmo tempo reais e diversificadas e possibilita que os aprendentes
decidam, opinem, debatam, construam sua autonomia e seu compromisso social, formando-se
assim como sujeitos culturais. No entanto, isso s6 ocorre a condi¢do que se tenha clareza em
relacdo as aprendizagens visadas. Do contrario, o projeto corre o risco de ndo passar de
atividades ludicas sem aquisi¢des realmente significativas.

Para o desenvolvimento da pesquisa utilizou-se a metodologia da pesquisa-agdo. A
pesquisa-agdo permitiu conjugar a reflexdo de minha pratica a acdo em favor dessa pratica,
pois essa metodologia ocorre num processo continuo entre planejamento de agdes, acao,
observacdo, estudo e a acdo interventiva. A pesquisa ocorreu em uma turma de Lingua
Portuguesa no 6° ano do ensino fundamental, contexto no qual foi desenvolvida uma
Sequéncia Didatica que teve como objeto de estudo o conto fantastico.

Nosso foco de andlise foram os instrumentos de aprendizagem e avaliacdo
construidos ao longo da Sequéncia Didatica e a forma como eles participaram do processo de
regulagao e apropriacao.

Para isto, nos apoiamos essencialmente nos seguintes autores: SANMARTI (2009);
SUASSUNA (2007); CUNHA (2006); HADJI (1993) como referéncias em avaliagdo
formativa de perspectiva francofona. MOTTA-ROTH (2000); BEZERRA (2010); e DOLZ et
al (2004) no estudo dos géneros e suas implicagdes para o ensino da lingua materna, além de
HERNANDEZ (1999); JOLIBERT (2007) ¢ KLEIMAN (1999) ¢ CAMPS et al. (2006) no

ensino baseado em projetos.

2. REFERENCIAL TEORICO

A escola hd muito tempo vem fazendo uso de um sistema de avaliagdo — aqui
denominado de tradicional — que pouco favorece a aprendizagem e pouco contribui para a
autonomia do aluno. O que se propde com este sistema & perceber se houve assimila¢do do
conteudo ou se houve erro e, quando muito, se os objetivos de aprendizagem foram atingidos.
Na verdade, se avalia apenas o que foi objeto de ensino, deixando geralmente de lado o que ¢
objeto de aprendizagem. Em geral, o modelo de avaliagdo tradicional busca quantificar o que

o aluno aprendeu a partir de um ensino centrado em conteudos programaticos, cuja natureza ¢

conceitual.
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Os criticos da avaliacdo tradicional foram desenvolvendo a concep¢do do avaliar
como um processo que integra plenamente a agao pedagdgica e em que se relacionam o
‘mapear’ e o ‘diagnosticar’, de modo a saber quais as dificuldades, quais os obstaculos, quais
0s avangos € que aspectos precisam ser aperfeicoados. Esta modalidade de avaliacdo ¢

geralmente descrita como:

continua; processual; global e qualitativa. Continua porque ndo intervém ao término
do processo de ensino/aprendizagem ou de uma de suas etapas, mas integra
plenamente esse processo. Processual porque estd mais interessada pelos processos
envolvidos na aprendizagem do que pelos resultados obtidos. Global por ndo tomar
por objeto apenas as capacidades cognitivas do aprendente, mas considerar a
totalidade de seus comportamentos e, finalmente, Qualitativa porque néo se limita a
computar desempenhos observaveis e objetivamente mensuraveis (CUNHA, 2006,
p. 62).

Para Suassuna (2007, p. 41), trata-se de uma avaliagdo comprometida com uma

educagao democratica que
consiste em fazer apreciacdes criticas; busca qualificar o ensino e a aprendizagem;
tem a funcdo diagnostica e exige a participacdo ampla das institui¢des e dos sujeitos
envolvidos; enfatiza aspectos qualitativos; considera resultados e também os
processos de produgdo desses resultados; favorece uma leitura dos diversos aspectos
e dimensdo dos processos e fenomenos educativos.

Nessa perspectiva, a avaliagdo assume uma fun¢ao importante, que ¢ de indicar o que
precisa ser feito, revisto, estudado, reelaborado, para que, dessa forma, o aprendente possa
superar suas dificuldades. Essa indicacao depende do professor e das atividades pedagdgicas
propostas, mas também precisa se tornar objetivo de aprendizagem, enquanto competéncia a
ser desenvolvida pelos aprendentes.

Essa compreensdo de que as estratégias desenvolvidas pelo professor precisam
incentivar o aluno a analisar e avaliar seu préprio desempenho, ou seja, incentivar a
autoavaliagdo, foi desenvolvida no final dos anos 70, em particular nos trabalhos de
pesquisadores francofonos, como Nunziati (1990). A avaliagdo, nessa perspectiva, objetiva
envolver o aluno na aprendizagem de forma consciente, fundamentando-se na compreensao
da aprendizagem como um processo construtivo, no qual o aprendente € um sujeito ativo, que
o professor, como um mediador do processo, precisa ajudar a desenvolver suas proprias
capacidades de regulagao.

Entende-se por regulacdo da aprendizagem todo o ato intencional que, agindo sobre

os mecanismos de aprendizagem, contribua diretamente para a progressdo e/ou

redirecionamento dessa aprendizagem (SANMARTI, 2009). No dizer da autora, “a regulagio
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da aprendizagem ¢ um conjunto de a¢des que tem por objetivo adequar os procedimentos e
estratégias de ensino as necessidades dos alunos” (SANMARTI, 2009, p.131).

Mas quando falamos em uma agao sobre os mecanismos de aprendizagem, € preciso
considerar também — e, sobretudo — o papel central do aprendente. Todo e qualquer ato de
regulacdo exige, de fato, a acdo do aluno, haja vista que a regulacdo tem como objetivo
principal permitir ao aluno construir seu sistema pessoal de aprendizagem para que, assim, ele
consiga melhorar progressivamente, participando ativamente do seu processo de
aprendizagem. S6 ha verdadeira regulacdo da aprendizagem quando ha autorregulacao.

Para compreendermos a importancia da autorregulacdo, ¢ preciso considerar que a
capacidade para aprender esta intimamente relacionada a capacidade de autorregular a
aprendizagem. Ainda nas palavras de Sanmarti (2009, p. 51), “os alunos que aprendem sao
fundamentalmente aqueles que sabem identificar e regular suas dificuldades e encontrar os
auxilios significativos para supera-las”.

Quando tratamos de avaliagdo ¢ imprescindivel discutir a escolha dos instrumentos
avaliativos, uma vez que eles se relacionam diretamente com as concepgoes e objetivos que
permeiam o processo de ensino/aprendizagem. Afinal, no sentido da avaliagdo formativa, eles
sdo, também, instrumentos de aprendizagem. De acordo com Suassuna (2007, p.111) “em
linhas gerais, os instrumentos dizem respeito ao conjunto de tarefas, atividades, exercicios,
testes, etc. que aplicamos com o objetivo de acompanhar a aprendizagem dos alunos”.

Ao professor cabe a responsabilidade de, por meio de tarefas, aproximar as situagdes
didaticas a realidade. Para isso, ele podera fazer uso dos mais variados instrumentos de
avalia¢do na tentativa de fazer a articulagdo entre os conceitos que os alunos constroem e as
formas mais bem elaboradas da compreensao da realidade.

Para Suassuna (2007), as tarefas e/ou instrumentos tém a funcdo de mobilizar
experiéncias e saberes prévios, acionar estratégias cognitivas, estimular a reflexdo, o
questionamento, o cotejo de conhecimento. Sendo assim, no momento de formular/elaborar os
instrumentos a serem utilizados, o professor deve levar em consideracdo que as questdes
postas para os alunos precisam ser instigantes, mobilizadoras. Elas devem permitir a busca
por solucdes de problemas considerados como tais pelos proprios aprendentes, a tomada de
decisdes em relagdo aos meios para superar as dificuldades. Devem permitir uma apropriagao
do que esta sendo abordado. No caso da producdo textual, trata-se, pois, da apropriagao dos
critérios de qualidade do texto.

A respeito da natureza dos instrumentos formativos, vale ressaltar as reflexdes de

Hadji (1993) acerca do tema. Para o teorico:
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Nao hé instrumentos que ndo pertenca & avaliagdo formativa. [...] a ‘virtude’
formativa ndo estd no instrumento, mas sim, se assim se pode dizer, no uso que
dele fazemos, na utilizagdo das informagdes produzidas gragas a ele. O que ¢
formativo ¢ a decisdo de por a avaliacdo a servigo de uma progressao do aluno e de
procurar todos os meios susceptiveis de agir nesse sentido (HADIJI, 1993, p. 165).

Sanmarti (2009) também considera que ndo existem bons ou maus instrumentos de
avaliagdo, mas sim instrumentos adequados ou ndo as finalidades de sua aplicacdo. Diante
disso, o0 mais importante ¢ a coeréncia entre a atividade de avalia¢do e os objetivos didaticos.
Um mesmo tipo de instrumento pode ser utilizado em diferentes momentos de aprendizagem
e para diferentes objetivos. O que, na verdade, se diferencia sdo as tomadas de decisdao
realizadas a partir desses instrumentos.

A partir dessa compreensdo de avaliagdo, consideramos que faz parte da competéncia
escrita a apropriacao de critérios que permitam uma producao textual capaz de desempenhar
sua funcdo comunicativa. Isso também significa que o aluno precisa aprender a avaliar seus
proprios textos. Um bom produtor de texto necessariamente ¢ um bom avaliador. Sendo
assim, € preciso que no processo de ensino-aprendizagem da escrita o saber avaliar faca parte
dos objetivos da aprendizagem e que todas as atividades de sala de aula mobilizam
instrumentos que contribuam para esse objetivo primordial.

Nesse contexto, os géneros textuais passam a ser considerados de especial
importancia, a partir do momento em que se considera que ¢ impossivel comunicar
verbalmente a ndo ser por algum texto e que todo texto pertence a determinado género
textual, ou seja, que a comunicacao verbal sé ¢ possivel mediante algum género textual. Tal
posicionamento, de acordo com Marcuschi (2010), ¢ defendido por Bakhtin (2000) e
Bronckart (1999), pois ambos tratam a lingua em seus aspectos discursivos enunciativos, €
ndo em suas peculiaridades formais.

A nog¢ao de género ¢ considerada, entdo, essencial no ensino/aprendizagem de
lingua, uma vez que permite a abordagem de dimensdes outras do que apenas linguistica no
ensino da lingua, levando em consideracdo os aspectos sociais € interacionais, na perspectiva
de que a lingua usada nos textos constitui uma forma de comportamento social (ANTUNES,
2009).

Dessa forma, a principal contribui¢do da nog¢do de géneros textuais para o ensino de

linguagem ¢ “chamar atengdo para a importancia de se vivenciar na escola atividades sociais,

das quais a linguagem ¢ parte essencial; atividades essas as quais, muitas vezes, o aluno nao

terd acesso a nao ser pela escola” (MOTTA-ROTH, 2000). Isso ¢ essencial a ampliagdo do
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dominio da lingua, pois, como afirma Bronckart (1999, p. 103), “a apropriacdo de géneros ¢é
um mecanismo fundamental de socializacdo, de inser¢do pratica nas atividades
comunicativas humanas”.

Bezerra (2010, p. 44) compartilha dessa visdo:

o estudo dos géneros pode ter consequéncia positiva nas aulas de portugués,
justamente por levar em conta seus usos e fun¢des numa situagdo comunicativa.
Com isso, as aulas podem deixar de ter um carater dogmatico e/ou fossilizado, pois
a lingua a ser estudada se constituira de formas diferentes e especificas em cada
situagdo e o aluno podera construir seu conhecimento na interagdo com seu objeto
de estudo.

A proposta didatico-pedagogica da Sequéncia Didatica — que, no horizonte mais
amplo da Pedagogia de Projetos, articula o eixo “reflexdo/aprendizagem” com o eixo “uso/
pratica de linguagem socialmente significativa” —, bem como a atencdo dada aos processos
reflexivos da Avaliacdo Formativa (como os de autorregulagdo e autoavaliagdo) sdo as
respostas que analisaremos teoricamente nos proximos capitulos, antes de nos voltar para a

analise da pratica realizada na pesquisa-acdo empreendida.

3. METODOLOGIA

O estudo aqui apresentado teve por base a pesquisa-acdo realizada com uma
sequéncia didatica tendo o género conto fantastico como objeto de ensino. Nele, procuramos
compreender de que forma ocorre a regulagdo da aprendizagem quando se desenvolve esse
tipo de pratica, destacando, no processo pedagogico, a elaboracdo dos instrumentos de
regulacdo da produgdo escrita visada.

O conceito de pesquisa-agdo representa um modo de pesquisa privilegiado para as
discussdes de um dos maiores impasses entre educadores: a relagdo entre teoria e pratica.

Como afirma Morin (2004, p.32):

O tipo de saber que se procura gerar na pesquisa-acdo emergird da reflexdo sobre a
pratica, ja que o professor — como ator e pesquisador - esta inserido em um campo,
faz parte dele, e deve caminhar com multiplos componentes de seu meio porque a
priori ndo sabe o que € pertinente e o0 que ndo ¢ em seu projeto de pesquisa.

Essa metodologia de pesquisa apresenta, portanto, a intervengdo como ponto em
comum em todas as correntes que a constituem enquanto metodologia e envolve um plano de

acdo, objetivos, processos de acompanhamento, controle de agdo planejada e relato desse

processo, visando uma melhoria da pratica (ANDRE, 1995).
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Na pesquisa-acdo, pretende-se refletir sobre os meios de superar um determinado
problema inserido no cotidiano do pesquisador. Seu objetivo primordial ¢ a mudanca, a
transforma¢ao de uma determinada realidade educacional, levando em consideragdo toda a
complexidade que a constitui. Nessa perspectiva, a reflexdo na pratica constitui uma
possibilidade de se abrir para a inovagdo e para a mudanga no conhecimento pedagdgico
enraizado nas representagdes da tradigao (JOLIBERT, 2007).

Isso possibilita ao professor ndo se ver apenas como um usudrio de conhecimento
produzido por outros pesquisadores, mas também como alguém que produz conhecimentos
sobre sua atuacdo profissional, de forma a investigar essa pratica e melhord-la. Essa
caracteristica de ter o compromisso de refletir sobre sua propria pratica, “buscando reforcar e
desenvolver aspectos positivos e superar as proprias deficiéncias ¢ o que distingue um
professor pesquisador dos demais professores” (BORTONI-RICARDO, 2008, p.46)

A metodologia escolhida para nossa pesquisa ¢ uma forma de a¢do que permite a
todos os agentes — professores e alunos — se tornarem sujeitos mais efetivos na busca pelo
conhecimento, tornando-se, dessa forma, capazes de mudar a sua realidade no que se refere a
producao textual.

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola privada de ensino fundamental e médio,
localizada no municipio de Ananindeua - PA. Para a realizagdo da pesquisa-acdo, escolhi,
com a devida autoriza¢ao da coordenagdo da escola uma turma de alunos do 6° ano do ensino
fundamental, composta por 33 alunos, com idade de 10 a 12 anos.

Baseada na perspectiva da pedagogia de projetos, foi articulado o desenvolvimento e
organizagdo do I Coquetel Literario da escola, momento no qual os alunos apresentariam os
contos fantasticos produzidos no desenvolvimento da sequéncia didatica.

A sequéncia didatica foi desenvolvida conforme o quadro abaixo:

QUADRO n°1
Sequéncia didatica e instrumentos desenvolvidos para a aprendizagem do conto fantastico
. s . Instrument Autor
Etapas Conteudos / Objetivo Strumentos | Auto dos
utilizados instrumentos
~ Negociacdo do projeto, escolha
Apresentacdo da goctag ) projeto,
A do género e leitura de um conto - --
situacao e
fantastico
Primeira Avaliagdo diagnostica das Modelo didatico
~ P n Professora
producdo competéncias ja instaladas do género
. Al
S ‘L Check-list com HNos et
= , Elementos caracteristicos de um o equipes €
B »| Mdbdulo1 L. caracteristicas do .
conto fantastico L e coletivamente
p= conto fantéstico
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Quadro com os
, . iferent
Moédulo 11 Estrutura da narrativa diferentes Professora
momentos da
narrativa
) . Alunos
Discussao oral individualmente
Modulo III | O papel do narrador sobre a atuagdo ¢, depois
dos personagens coletivamente
, - ~ ) Quaidr(? de - Alunos
Modulo A descric¢do na construcdo do referéncia .
R . coletivamente
v mistério - Ficha de
- - Professora
avaliagdo
Alunos e
Produgéo final Reescrita do conto Ficha-sintese professora
coletivamente
L Leitura publica dos contos
Realizacdo do . w
. produzidos no “I Coquetel -— -
projeto 9
Literario

A pesquisa tem como corpus as produgdes textuais dos alunos que foram
desenvolvidas durante a sequéncia didatica sobre o ensino do género conto fantastico. Como o
procedimento foi desenvolvido em quatro médulos, os alunos, em sua maioria, produziram
cinco textos entre escrita e reescrita, contando-se a producao inicial a produgao feita depois da
conclusdo de cada modulo e a producao final. Além dessas produgdes, temos como corpus 0s
questionarios, os quadros de referéncia e os check-lists desenvolvidos em sala de aula com os
alunos.

Os instrumentos desenvolvidos em sala de aula — conforme apresentados no Quadro 1
acima — objetivavam promover momentos de regulacdo (co e autorregulagdo), permitindo que

os alunos, ao utiliza-los, se apropriassem do que estava sendo objeto de aprendizagem.

4. ANALISE DOS DADOS

Ao longo do desenvolvimento da Sequéncia Didatica foi possivel desenvolver seis
instrumentos para contribuir no processo de producdo escrita, tendo como foco a promogdo da
autoavaliacdo e da regulacao da aprendizagem.

No Modulo I, os alunos desenvolveram as discussdes e construiram o instrumento
que consistia em um check-list unico da turma, de modo a guiar a avaliagao do texto a partir
das caracteristicas do conto fantastico. No modulo II, desenvolveu-se um quadro que tinha
por intuito fazé-los perceber a estrutura do texto produzido por eles e o que deveria ser feito

para que seguisse de forma adequada a estrutura narrativa. No modulo III, o que estava em

evidéncia era o papel do narrador na constru¢do do conto fantéstico, ja moédulo IV deteve-se
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na importante fun¢do que a descrigdo tinha na constru¢do do conto fantastico e como ela era
importante para as impressoes do leitor.

Apesar da motivacdo aparente na construgdo dos instrumentos, no momento do uso
para a regulacdo houve resisténcia haja vista que o processo de reescrita ndo era algo que
fazia parte da realidade dos alunos. A medida que os médulos iam sendo desenvolvidos, os
alunos sentiam-se mais tranquilos para o uso dos instrumentos no processo de regulacao e
autoavaliagdo, o que tornava sua reescrita mais consciente e produtiva.

Para a producdo final (que seria apresentada durante o Coquetel Literario),
desenvolvemos uma ficha-sintese que visava avaliar o que foi objeto de ensino nos modulos
anteriores. Por meio dessa ficha os alunos formaram duplas e avaliaram o texto de outra dupla
de aluno para que, posteriormente, essa avaliagao fosse discutida. Ap6s a discussao, os alunos
fariam a produgao final do conto.

De um modo geral, a maioria dos textos apresentou melhora. Os alunos pareceram
aceitar melhor as reescritas. Apds terem intervindo diversas vezes sobre os seus textos, € 0s
dos colegas, ainda pareciam motivados a modificar a versao final, provavelmente por se
darem conta de que este esforco ndo era vao. Nessa tarefa consultavam frequentemente a
ficha-sintese para a reescrita do conto. Os alunos que participaram ativamente da sequéncia
didatica compreendiam mais facilmente a ficha-sintese porque haviam construido os critérios
contidos nela nos momentos de elaboracdo dos instrumentos. Esses conhecimentos,
construidos ao longo da sequéncia, foram ativados a partir da ficha. Vale ressaltar que apesar
da ficha ter como objetivo sintetizar o que havia sido estudado, ela ndo era um instrumento
que poderia ser utilizado de forma atemporal e fora de contexto, por isso alguns alunos que
ndo tinham participado de todas as atividades tiveram dificuldades em compreender o
conteudo da ficha e, consequentemente, dificuldades na escrita de um conto fantastico.

O fato de trabalharmos com contos fantasticos na sequéncia didatica foi um aspecto
motivador para os alunos, porque eles estavam aprendendo o que haviam escolhido, o que
facilitou bastante o processo, seja nos momentos de leitura, de discussdes, de escrita ou
reescrita, pois havia o desejo de se ter contato com a narrativa fantastica.

Outro aspecto motivacional — a ideia de que as produgdes escritas realizadas em
classe seriam socializadas em um evento na escola — tornava a tarefa mais importante e
permitiu que houvesse um maior envolvimento por parte dos alunos. Esse envolvimento foi
extremamente necessario no trabalho, pois o conhecimento deveria ser construido pelos

discentes, a autorregulacao deveria fazer parte do processo, embora os alunos ndo tivessem o

habito de reescrever seus textos, nem de discutir sua avaliacdo dos textos com seus autores.
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Assim, os alunos analisavam os textos, debatiam, discordavam entre si, se tornavam sujeitos
do seu dizer para que, enfim, produzissem os instrumentos formativos, como elaboragdo de
fichas que serviriam para a analise das proprias produgdes.

Nesse sentido, o conhecimento ndo foi tratado como um produto ja previamente
estruturado pelo professor, a ser consumido pelo aluno, mas foi sendo constituido ao longo do
processo, por sucessivas aproximagdes. A aula ndo consistia na apresentagdao de conceitos de
forma tedrica para, em seguida, serem “aplicados” aos textos lidos ou produzidos. Na
verdade, o que havia era uma construcao feita pelos proprios participantes, orientados pela
professora, na qual os conceitos iam sendo percebidas no texto enquanto fendomenos ou
recursos, nao enquanto conceitos.

De fato, falar de desfecho, climax, situagdo inicial, quando se esta percebendo a
necessidade de organizagdo da narrativa de modo a captar a aten¢do do leitor e despertar nele
sentimentos de apreensdo, divida ou outros, quando se estd encontrando problemas para criar
um texto que ndo seja previsivel ou em que o mistério ndo desapareca assim que foi criado,
reveste-se de significado real. Nao se trata nem de longe de conceitos a serem aprendidos e
sim de operagdes a serem realizadas no escrito, para que este atinja seu objetivo junto ao
publico visado.

Mesmo sabendo que ¢ preciso tornar este tipo de atividades mais frequente, para que
os alunos mudem radicalmente de atitude em relagao a producao textual, podemos dizer que a
elaboragdo dos instrumentos formativos contribuiu para a maior autonomia dos alunos, até
porque o trabalho em duplas ou em grupos os transformava em produtores do conhecimento e
sujeitos da avaliacdo, quebrando a tradicional dependéncia em rela¢do ao professor. No inicio
da sequéncia didatica, ficou claro que, apesar da preferéncia pela narrativa fantastica, muitos
alunos nao sabiam como produzi-la, sobretudo tinham dificuldade em definir as
caracteristicas do conto fantdstico, mas a partir da constru¢do e do uso dos instrumentos,
foram paulatinamente se tornando capazes de descobrir essas caracteristicas e mobilizar esse
conhecimento.

No entanto, ¢ importante ressaltar que nao podemos ter certeza de que toda regulagao
foi um resultado direto do uso dos instrumentos, mas que ¢ razoavel pensar que os

instrumentos, longamente elaborados e discutidos, participaram desta regulagao.

5. CONCLUSAO

Essa andlise nos levou a evidenciar diversos aspectos, que destacaremos a seguir:

quanto a atividade escolar de produ¢do escrita; quanto aos instrumentos formativos — objetos
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de reflexdo maiores deste trabalho — e seu impacto na competéncia dos aprendentes;
finalmente, quanto ao projeto de comunicacao em si.

No que diz respeito a aprendizagem da producio textual, observamos um ganho
essencial: o da motivacdo dos alunos. A producgdo de textos estava entre as tarefas que eles
menos apreciavam, pois para a maioria deles tais atividades ndo despertavam o menor
interesse. Na verdade, estavam acostumados a escrever na € para a escola, apenas para
realizar uma atividade em que seria atribuida nota, ou seja, escreviam porque “valia ponto”,
mas ndo se preocupavam em aprender realmente e, muito menos, em avaliar o que eles ou os
colegas escreviam. Isso era tarefa do professor, no contrato didatico a que estavam
acostumados.

Os resultados da pesquisa comprovam o que muitos defensores da abordagem
interacional de ensino da lingua afirmam: a producdo escrita, quando realizada por meio de
propostas de que possuam objetivos claros e sejam inscritas em determinada situagdo de
comunicagdo, se torna mais eficiente e pertinente, embora ndo seja milagrosa e nao
transforme as capacidades dos aprendentes de um dia para o outro. Os alunos ficaram bastante
motivados pelo projeto de socializagdo da escrita para a comunidade escolar, projeto esse que
constituia uma finalidade real e que os envolvesse em atividades de aprendizagem que nao
eram tdo diferentes daquelas que sempre realizavam nos textos em sala de aula (observar,
localizar, identificar, classificar). No entanto, as tarefas a que passaram a se submeter, de bom
grado, correspondiam, por sua vez, a busca de solugdes para problemas concretos de escrita
com os quais haviam se defrontado e que eles tinham identificados neles mesmos.

Em relacdo a esses instrumentos e a seu efeito, a elaboracao dos instrumentos em
grupos obrigou os alunos, em diversos momentos, a discutir, debater e argumentar para
conseguir chegar a uma formulacdo coletiva do instrumento. Essas elaboragdes certamente
levaram os alunos a afinar mais suas representagdes sobre o género. Tanto que, quando
passaram a avaliar a produgdo de outros alunos, com base na ficha produzida inicialmente,
notamos, como nas coavaliadoras de Mariana, por exemplo, que suas recomendagdes foram
muito além da ficha utilizada, mostrando que interpretavam de modo mais sofisticado as
caracteristicas ali elencadas: percebiam que ndo se tratava de caracteristicas obrigatdrias,
sugeriam modifica¢des que teriam impacto sobre a estrutura narrativa, reequilibrando suas
diferentes fases etc. O trabalho de elaboracao dos descritores dos critérios, ainda imperfeito na
ficha, parece ter sido realizado, pelo menos em parte, mentalmente pelos alunos.

Olhando para o lado da regulacdo, que dependia de uma autoavaliagdo correta das

produgdes, também percebemos resultados muito positivos. A constru¢do dos instrumentos
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tornou os alunos mais autdbnomos, mais propensos a se considerar capazes de enfrentarem
outros desafios textuais, embora a dependéncia de ajudas externas, principalmente dos
professores, fosse uma das caracteristicas mais acentuada da turma quando iniciou o projeto.
As atividades de autoavaliagdo produzidas pelos instrumentos formativos possibilitaram aos
alunos a autorregulacdo nas suas produgdes, como percebemos no estudo de caso. No uso dos
instrumentos, os alunos iam percebendo problemas estruturais, de escolhas vocabulares, de
ambientacdo das narrativas e a identificacao desses problemas permitia a busca por solugdes.
As situagdes de interagdo em duplas também possibilitaram trocas preciosas de informagoes,
uma vez que o parceiro coavaliador do texto constituia em leitor da produgdo de textos de
outro e podia contribuir com sugestdes para a escrita do conto.

Essa capacidade de avaliar o proprio texto e o texto de outrem tem uma importante
fun¢do na aprendizagem por permitir aos alunos identificar, nos textos concretos, recursos
linguisticos e textuais com os quais possam desenvolver suas proprias capacidades de escrita.
Constatou-se que esse tipo de trabalho, com instrumentos formativos diversificados,
favoreceu a reflexdo e andlise e estimulou a busca autdbnoma de solucdes e a apropriacao dos
critérios.

Os instrumentos formativos foram efetivamente utilizados pelos alunos, nos
processos de reescrita, principalmente por aqueles que tinham sugestdes do coavaliador. A
situagdo de troca de opinido sobre o texto exigia que os alunos consultassem os instrumentos,
a fim de verificar se a sugestdo estava adequada ao texto e como poderia ser inserida. Dentre
os instrumentos, o mais utilizado pelos alunos foi o ultimo (a ficha-sintese). Consideramos
que esse fato deve-se ao instrumento ser o que abarcava melhor os critérios relativos ao conto
fantastico, mesmo que imperfeitamente, como ja comentamos.

Ainda que em nossa pesquisa alguns instrumentos sejam considerados falhos em
relacdo ao que tinham se proposto, foi notdria a melhora nos textos dos alunos, o que pode
nos levar a supor que a pratica sistematica de elaboragdo e uso de instrumentos de avaliagdo
dos textos traria grandes beneficios em médio prazo. Essa melhora ndo pode ser atribuida
somente aos instrumentos em si, mas certamente a reflexdao que eles exigiam era o ponto alto
do processo.

Outro aspecto relevante que podemos observar nos instrumentos elaborados ao final
desta analise ¢ que ndo havia uma relacdo sistematica dos mesmos com o modelo didatico,
que, por diversos motivos, havia sido construido apenas parcialmente no inicio da pesquisa-

acdo. A falta de relacdo organica entre ambos fez com que os alunos nem sempre tenham sido

orientados, na confec¢do dos instrumentos, no sentido de encontrarem qualidades (critérios e
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seus descritores) que o modelo didatico j& apontava. Este ponto, da coeréncia entre o modelo
didatico e os instrumentos, alids, no parece ser uma pista de reflexdo importante para
investigacoes futuras.

Apesar disso, a pesquisa permite-nos concluir que os instrumentos formativos podem
contribuir significativamente para a regulacao efetiva das produgdes textuais por permitirem
aos proprios alunos se debrugarem na reflexdo, porém vindo da agdo e voltando para ela, em
torno da escrita do conto fantastico. Isso lhes possibilitou intervir em seus textos de forma
mais madura.

O ultimo aspecto a ser destacado ¢ o da realizacdo do projeto em si, que, para os
alunos, estava dando significado a todo esse esfor¢o de melhora dos textos. Embora, pelos
motivos institucionais ja apontados, a experiéncia tenha demorado tempo demais, a nosso ver,
a realizagdo de um evento literdrio em que eles divulgariam seus textos como autores
sustentou a motivagdo dos participantes. O I Coquetel Literario da escola acabou sendo um
franco sucesso. Duas maes, que tinham pedido para falar naquele evento, ressaltaram a
motivacao dos filhos e o fato de que haviam constatado uma sensivel melhora no texto deles.
A coordenacdo da escola também considerou o processo bastante positivo, o que nos deixou a
abertura para continuar a realizar este tipo de trabalho.

Ao término da andlise desta experiéncia, ainda incipiente, tanto para a professora
quanto para os alunos envolvidos na pesquisa-acdo, parece que a atividade cognitiva e
metacognitiva dos alunos sdo as grandes beneficiarias dos processos de elaboragdao e
utilizagdo dos instrumentos formativos, o que sustenta o desenvolvimento de suas
competéncias textuais e discursivas. Com isso, certamente conseguimos caminhar um pouco
mais em direcdo ao sonho de desenvolver com nossos alunos um trabalho, em Lingua

Portuguesa, que fizesse mais sentido para sua educagdo e para sua vida.
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