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Resumo

Diante do atual cenério da educacéo brasileira, o PIBID tem como proposta minimizar a caréncia e melhorar a
formacdo de professores, inserindo os discentes no contexto escolar. O presente trabalho evidencia as
contribuicBes do PIBID para a formacéo dos licenciandos em Fisica da Uepa, no Campus de Castanhal, e se
desenvolveu a partir do questionamento se o0 programa realmente contribuiu para a formacao inicial dos
bolsistas. As informacdes da pesquisa foram obtidas por meio de questionario contendo nove perguntas
abertas, aplicado durante o desenvolvimento das atividades do PIBID, e sua analise deu-se de forma
predominantemente qualitativa. Os resultados mostram que a participac¢do dos bolsistas no PIBID proporcionou
reflexdo sobre sua atuacao docente a partir da percepcédo da realidade e do incentivo ao planejamento e a
execucao de atividades inovadoras. No entanto, surgiram criticas, principalmente em relacdo ao apoio dos
gestores da escola a realizacdo das atividades do programa, sendo proposta, nesse sentido, uma parceria
maior entre todos e 0 aumento de projetos e bolsas para a ampliacdo do programa no municipio.

Palavras-chave: Formagéo de professores. PIBID. Ensino de Fisica. Aprendizagem significativa.

Abstract

Given the current scenario of Brazilian education, PIBID has the purpose to minimize the shortage and improve
the training of teachers by inserting students in the school context. Thus, this study evidences PIBID
contributions for the training of undergraduates in Physics at Uepa, Campus of Castanhal, and it was developed
from questioning if the program was really contributing to the initial training of scholarship holders. The survey
information was obtained through a questionnaire containing nine open questions, applied during the
development of activities and its analysis was done qualitatively. The results show that the participation of
scholarship holders in PIBID provided reflection on their teaching performance from the perception of reality. It
also encouraged them to the planning and execution of innovative activities. However, criticisms have arisen,
mainly in relation to the support of school administrators towards the achievement of the program activities.
Because of that, it is proposed a greater partnership between everyone and an increase in the number of
projects and scholarships to expand the program in the city.

Keywords: Teacher training. PIBID. Physics teaching. Significant learning.

L E-mail: jprpassos@uepa.br

41



Um olhar sobre a formagé&o de professores de Fisica:
as contribuicées do PIBID no municipio de Castanhal-Para

1 Introducéo

Nao séo recentes as criticas feitas ao atual
modelo de ensino, principalmente em relacdo a
Fisica. Um modelo que tem se dado frequentemente
mediante a apresentacdo de conceitos, leis e
férmulas de forma desarticulada, distanciados do
mundo vivido pelos alunos e professores e, nao
somente, mas também por isso, vazios de
significado, desse modo incapazes de proporcionar
competéncias e habilidades necessarias para a
formacdo de individuos que sejam capazes de
exercer a sua cidadania (SANTOS et al., 2012).

Investir na formagdo de profissionais que
consigam mudar essa atual realidade da educacéo
brasileira € um dos principais objetivos do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), que traz, nas experiéncias diarias, suporte
para que os futuros professores discutam sobre sua
pratica e as empreguem no contexto escolar.

A escolha para pesquisar o subprojeto do PIBID
da Universidade do Estado do Para (Uepa),
intitulado “Elaboracdo de materiais didaticos para o
ensino de Fisica no municipio de Castanhal”, partiu
da seguinte questdo: O PIBID contribuiu para a
formacdo de seus bolsistas? Que contribuices
foram essas?

O trabalho teve como objetivo perceber qual foi o
impacto, a importancia e as contribuicbes do
subprojeto para a formacéo inicial dos sujeitos.

2 Fundamentacéo Tedrica

Os pressupostos tedricos que fundamentam este
trabalho s&o: formacéo de professores e os desafios
aos professores da area de Fisica. Além disso, sdo
também elucidados alguns aspectos referentes a
organizacdo do PIBID e do subprojeto desenvolvido
no municipio de Castanhal. Foram descritas as
atividades desenvolvidas pelos bolsistas na 6tica
dos autores desse artigo, uma vez gue vivenciaram

seu planejamento e execuc¢ao.
2.1 Formacéo de Professores

Embora seja notério que a atividade docente
ainda néo tenha alcancado a devida valorizagédo
pela sociedade brasileira e pelos governantes, néo
se deixa de admitir que o trabalho do professor seja
indispenséavel para que ocorram as transformacdes
sociais.

Na ética Freiriana (FREIRE, 1997) sdo poucos 0s
pais que desejam a carreira docente para os filhos,
confirmada em uma recente pesquisa do Jornal
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Extra, que aponta que 63% dos pais ndo querem
que seus filhos sejam professores (MENDES, 2013).
Esses resultados ndo sdo socialmente satisfatérios e
desestimulam o ingresso nas licenciaturas para
guem se encontra em fase de decis@o sobre optar
ou néo pelo exercicio da docéncia.

No entanto, ndo had como negar que o professor
seja um profissional indispensavel. Talvez esse seja
um dos elementos motivadores para os estudantes
optarem pelos cursos de licenciatura,
compreendendo que, apesar das dificuldades, é de
imensa relevancia social a atividade docente. Nesse
aspecto, Pimenta (1997, p. 1), diz:

[...] tenho investido na formacdo de professores,
entendendo que, na sociedade contemporanea,
cada vez se torna mais necessério o seu trabalho,
enquanto mediacdo nNos processos construtivos da
cidadania dos alunos, para o que concorrem a
superacdo do fracasso e das desigualdades
escolares.

De forma mais generalizada, a docéncia
necessita ir além das atividades propostas em sala
de aula e do rotineiro repasse de conhecimentos —
ela deve se constitur em um conjunto de
acOes/intervencbes que favoregam ao discente a
compreensdo da realidade de seu entorno e,
consequentemente, a ampliacdo de sua visdo de
mundo (SARTORI, 2013).

Isso remete a esses profissionais uma gama
significativa de responsabilidades que devem estar
inseridas nos seus afazeres enquanto docentes,
levando-os a assimilar que formar-se e atuar como
professor, na atualidade, € um grande desafio que,
para ser vencido, requer que o recém-formado
esteja preparado e determinado a continuar sua
formagéo, para entdo consolidar a docéncia como
vocacao e identidade profissional.

Desta forma, é de se esperar que a licenciatura,
de acordo com Pimenta (2000, p. 18),

[...] mobilize os conhecimentos da teoria da
educacdo e da didatica necessarios a
compreensdo do ensino como realidade social, e
que desenvolva neles a capacidade de investigar a
prépria atividade para, a partir dela, construirem e
transformarem os seus saberes-fazeres docentes,
num processo continuo de construgdo de suas
identidades como professores.

Entdo, para o bem do ensino, é de suma
importéncia que o professor acumule a funcdo de
pesquisador, acima de tudo critico e sensivel a
avaliacdo da sua prépria pratica. Como destaca
Freire (2002, p. 32):
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N&do ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem
ensino. Fala-se hoje, com insisténcia, no professor
pesquisador. No meu entender o que ha de
pesquisador no professor ndo € uma qualidade ou
uma forma de ser ou de atuar que se acrescente a
de ensinar.

Ainda nesse sentido, Silva et al. (2013, p. 5)
afirma que

[...] & primordial que o futuro professor seja um
pesquisador com postura critico-reflexiva de sua
pratica e que procure sempre inovar em sala de
aula, contextualizar as informacgdes e discutir com
os alunos assuntos de importancia social
oportunizando, assim, a construcdo do
conhecimento.

Branco (2007) julga que o dominio do
conhecimento e dos aportes te6ricos que norteiam
as concepcdes pedagdgicas é fundamental na
formacdo dos docentes, pois pode sustentar seu
trabalho pratico, permitindo condigfes para que
modifiquem suas concepc¢des e acdes.

A essa ideia acrescenta-se a importancia da
vivéncia do académico no ambiente escolar, em
tempo superior ao do estagio supervisionado, visto
gue a maior convivéncia  possibilita o
estabelecimento de relagdes com todos os
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem,
pois é na pratica social que o professor
desenvolvera as aptidées necessérias para o
exercicio do magistério.

2.2 Desafios aos professores de Fisica

No contexto educacional brasileiro, a disciplina
de Fisica tem sido ministrada predominantemente
por profissionais ndo formados na area. Segundo
Kussuda (2012), ha muita evaséo de licenciados em
Fisica, devido principalmente a baixa expectativa em
seguir profissionalmente. Com relacao a realidade
do municipio de Castanhal-PA?, varios dos
professores que ministram Fisica ndo séo
licenciados na disciplina.

A Fisica é caracterizada pela busca de explicar e
entender os fendmenos naturais e servir como base
para a criacdo de novas tecnologias (VIDOR, 2012).
Proporcionar aos alunos a compreensdo desse
universo de conhecimentos acerca do cotidiano é
um desafio para os professores.

2 Dados do ultimo concurso da Secretaria de Educacio do
Para (SEDUC-PA) mostram que nao foi aprovado nenhum
professor de Fisica para a regido na qual Castanhal esta
inserida (SEDUC, 2014).

SILVA, C.C.B. etal.

Ainda segundo Vidor (2012), ser professor da
area de Fisica é um desafio permanente, pois a
remuneracdo ndo compensa, os alunos repudiam a
disciplina e, consequentemente, o professor, que
parece incapaz de despertar a vontade de
compreender os fendmenos naturais, devido a
disseminagdo de um método de ensino expositivo-
repetitivo, que muitas vezes enfatiza a fixagdo de
conceitos e a mera aplicagdo de férmulas, além das
condicbes de trabalho precarias, como salas
lotadas, laboratérios de ensino sucateados e falta de
recursos materiais.

Sobre essa situacédo, Brock (2010, p. 52) destaca
que

[...] a maneira como a Fisica chega aos educandos
do ensino médio é distorcida, 0 que acarreta a
rejeicdo por uma possivel carreira na licenciatura
em Fisica. O fato mais relevante que descobrimos
no discurso dos estudantes é que o agente
principal desta distor¢cdo € o proprio professor de
Fisica. Essa acdo aparentemente contraditéria
parece se originar da percepg¢do negativa que
muitos préprios professores tém acerca da
profissdio  que  escolheram, mas  passa
necessariamente pela metodologia empregada,
que se caracteriza pelo apego a aula copiada,
descontextualizada, excessivamente matematizada
e fixada em exercicios repetitivos e sem
experimentagdo. Voluntariamente ou por motivos
que ndo sdo propriamente gerados por eles, sdo os
professores que afastam os alunos da carreira
docente.

Os professores de Fisica devem ser capazes de
despertar a curiosidade dos alunos, trazer recursos
didaticos diferenciados, que chamem a atencédo e
que facilitem o aprendizado sobre os contetidos que
a primeira vista sdo abstratos e de dificlil
compreensdo, principalmente pelo uso demasiado
de fundamentos mateméaticos, os quais os alunos
ndo dominam.

De acordo com os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s) do Ensino Médio,

A Fisica deve apresentar-se como um conjunto de
competéncias especificas que permitam perceber e
lidar com os fendmenos naturais e tecnolégicos,
presentes tanto no cotidiano mais imediato quanto
na compreensdo do universo distante, a partir
de principios, leis e modelos por ela
construidos (BRASIL, 2013, p. 2).

Nessas condicdes, um projeto que objetive a
utilizacéo de laboratérios de Ciéncias, experiéncias
com materiais mais simples que possam ser levados
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para a sala de aula, que incentive praticas
inovadoras para os alunos graduandos e que
proporcione vivéncias no contexto escolar podera
reverter o quadro atual em que se encontra o0 Ensino
de Fisica. Afinal, como exigir que a didatica do
professor venha a ser inovadora se a sua vivéncia
como estudante, na universidade, é didaticamente
inadequada? (HARRES, 2005).

2.3 PIBID

O PIBID é um programa instituido em dezembro
de 2007 pelo Ministério da Educacédo (MEC), através
da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), atuando nas instituicdes
federais, estaduais, municipais, comunitarias e
filantropicas através de selecdo de subprojetos na
area da educacdo, e que tem como principais
objetivos o incentivo a formagcdo de docentes em
nivel superior e a inser¢do de licenciandos no
cotidiano de escolas da rede publica, para que
tenham experiéncias metodolégicas inovadoras ao
longo da graduacéao.

Esse programa concede bolsas ao coordenador
institucional, responsavel pela elaboracéo do projeto
na Instituicdo de Ensino Superior (IES), aos
coordenadores de &area de conhecimento, que sdo
professores da IES que escrevem 0s subprojetos de
acordo com sua area de atuacado; aos professores
da educacado béasica que sdo o0s supervisores e aos
alunos da graduacdo que foram aprovados na
selecdo do subprojeto.

Para Paredes e Guimardes (2012), o PIBID tem
sido uma aposta do governo federal para promover
uma mudanca de cultura na formacdo de
professores no Brasil, por envolver a¢cdes em prol da
valorizagdo e do reconhecimento das licenciaturas
para o estabelecimento de um novo status para os
cursos de formacdo e como politica de incentivo a
profissdio de magistério, pois permite um
amadurecimento da docéncia ao longo de sua
formacdo, preparando os licenciandos para seu
futuro campo de atuacéo.

2.4 O subprojeto do PIBID em Castanhal

O curso de Ciéncias Naturais, com habilitacdo
em Fisica, do municipio de Castanhal, foi
contemplado com 10 bolsas de inicia¢cdo a docéncia,
1 de supervisdo e 1 para o coordenador de area de
conhecimento. O subprojeto visava desenvolver
estratégias metodolégicas para a construcdo de
materiais como videos, experimentos de baixo
custo, dentre outros, que facilitassem relacionar os
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conceitos de Fisica com o cotidiano dos estudantes
(PASSOS, 2012). Este fato é fundamental para a
compreensado do mundo ao redor, pois € necessario
gue o educador ndo se limite ao &mbito da sala de
aula, mas volte-se para assuntos mais importantes
dentro do contexto social e politico em que se vive
(FREIRE, 1997).

O espacgo cedido pela escola para a realizacdo
das atividades foi o laboratério multidisciplinar de
Ciéncias, que na ocasido estava fechado e sem
utilizacdo para os devidos fins, funcionando apenas
como depésito. O grupo fez a limpeza e a
organizacao do espago, condicionando-o
imediatamente para as atividades. Durante a
permanéncia dos licenciandos na escola, foram
planejadas e desenvolvidas diversas atividades com
os alunos.

A primeira experiéncia dos bolsistas foi o
acompanhamento das aulas do professor
supervisor. Isso possibilitou aos mesmos participar
do cotidiano escolar, tanto na mediacdo das aulas e
aplicagdo de exercicios quanto nos processos
avaliativos.

Paralelamente aconteceu a Feira de Ciéncias,
onde o grupo realizou experimentacdes, como o0
Gerador de Van de Graff e o microscépio caseiro a
LASER. Os mesmos experimentos foram expostos
na Feira de Ciéncias e Tecnologia (FEICITEC),
organizada pela 82 Unidade Regional de Ensino (82
URE). A participacdo do grupo no evento foi
bastante elogiada pelos visitantes, professores e
alunos.

Outra atividade feita pelos bolsistas foi o Circuito
de Fisica, que era realizado em trés fases: na
primeira os discentes assistiam a um video sobre o
tema a ser trabalhado; na segunda, os bolsistas
apresentavam experimentos sobre a tematica, com
a participagdo dos alunos; e por ultimo era feita uma
avaliacao do que foi apresentado por meio de um
simulado. A partir dessa atividade foi escrito um
artigo (ALVES et al., 2013), o qual foi aprovado para
a 652 Reunido Anual da Sociedade Brasileira para o
Progresso da Ciéncia (SBPC).

O Servico Social do Comércio (SESC) organizou
um evento denominado “Agua e ciéncia: trocando
olhares” e convidou o grupo, que apresentou uma
palestra intitulada “A extraordinaria maquina de
purificagdo e multiplicagdo da agua”, que tinha por
objetivo promover debates sobre a utilizacdo da
agua através de um experimento de hidrodinamica e
do uso da teatralizacao.

A Uepa convidou o grupo para o evento ‘Il
Semana Académica: educacdo, inovacdo e
sustentabilidade no contexto regional” e foram
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apresentadas trés oficinas: “Qual o futuro das aulas
de Fisica?”, “Elaboragdo de materiais didatico-
experimentais de facil acesso” e “Praticando
abordagens inovadoras nas aulas de Fisica”, que
contaram com participacdo dos demais licenciandos
em Fisica do Campus.

De acordo com Vidor (2012, p. 9):

A importédncia de investr em um processo
qualificado de formacao de professores reside no
fato de que eles desempenham papel fundamental
nos  processos de  aprendizagem, mais
especificamente, e no desenvolvimento da
sociedade, de uma forma geral.

Nesse sentido o PIBID é de extrema importancia,
pois além de incentivar a valoriza¢do do profissional
da licenciatura, proporciona a vivéncia em sala de
aula, o que se apresenta como fator impar ao
aumento da qualidade do ensino de Fisica oferecido
nas escolas e ao sucesso do futuro professor
enquanto profissional.

3 Metodologia

Para a elaboracdo deste trabalho, foi realizada
uma pesquisa de cunho qualitativo. Para Moreira
(2002), a pesquisa qualitativa inclui a interpretacdo
como foco. Assim sendo, tal investigacdo é
contemplada, ja que o interesse € analisar a
situagdo em estudo sob o olhar dos proprios
participantes.

Os sujeitos investigados foram oito dos dez
bolsistas do subprojeto no municipio de Castanhal,
devido ao fato dos outros dois serem autores desta
investigacao.

Esta pesquisa foi feita através de um
guestionario contendo nove perguntas livres e
estruturadas, aplicado por meio eletrénico.

A partir das respostas para as seguintes
perguntas:

1 - Dentre as diversas possibilidades de
participar de projetos na universidade, por
gual razdo vocé escolheu participar do PIBID?
2 - Quais as contribuicdes que o PIBID trouxe
a sua formacgéo docente?

3 - Quais atividades executadas pelo seu
subprojeto  mais contribuiram para sua
formacao? Justifique.

4 - Como vocé avalia sua participacdo no
subprojeto? Discorra brevemente sobre tal.

5 - Que dificuldades vocé aponta para o
desenvolvimento das atividades do PIBID?

SILVA, C.C.B. etal.

6 - Quais as bases tedricas de aprendizagem
em que seu subprojeto se sustentou? Quais
as relevancias de tais teorias para o cotidiano
escolar?

7 - Vocé acredita que o PIBID é uma
alternativa para a melhoria da pratica docente
no pais? Justifique.

8 - Em sua percepcao, como o PIBID contribui
para a escola e como a escola contribui para
a universidade?

9 - Vocé acredita que sua passagem pela
escola, como bolsista do programa, pode
contribuir com a formacdo continuada dos
professores que ja atuam nas disciplinas,
provocando algumas mudancas em relacdo
as praticas destes docentes? Justifique.

foram criados quatro eixos tematicos para as
discussdes do trabalho: Motivos para a participagéo
no PIBID; PIBID e formac¢édo docente; Participacdo
no PIBID; Relagdo PIBID/escola e
escola/universidade.

4 Resultados e Discussodes

Para as discussdes do trabalho o0s eixos
tematicos criados serdo apresentados a seguir, com
suas respectivas analises, visando chegar as
conclusdes necessarias para reflexdes e sugestdes
para futuros subprojetos do PIBID.

4.1 Motivos para a participacéo no PIBID

A partir da analise das respostas dos sujeitos
referentes a essa questdo, verificou-se que a
maioria dos graduandos escolheu participar do
PIBID em funcdo de ser um projeto voltado a &rea
da licenciatura que contribuiria com a formagéo
através de experiéncias metodologicas inovadoras,
além de oferecer a possibilidade de por em prética o
que se aprende na academia. Nas palavras do
Aluno 7:

Vi na oportunidade de participar do PIBID uma
contribuicdo a minha formacgdo. Achei que era o
mais proximo de uma melhor formagéo profissional
enquanto graduanda, pois nos garantiria vivéncias
diarias com nossa futura profissédo, porém com

uma perspectiva diferenciada.

Outros, entretanto, entraram no subprojeto por
verem nele, também, a possibilidade de um retorno
financeiro e, assim, uma contribuicdo para a sua
permanéncia na universidade, ja que ndo haviam
muitas possibilidades para participar de um projeto
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no campus por ele ainda ser recente. Isso se
evidencia na resposta do Aluno 1:

Sinceramente  falando, ndo havia muitas
possibilidades de conseguir participar de um
projeto como esse no campus de Castanhal, por
ser um campus ainda novo, com poucos alunos e
professores. Quando surgiu o Projeto PIBID, vi
uma oportunidade de p6r em pratica 0 que vemos
na teoria em sala de aula, além de ajudar-me
financeiramente, pois sou de outra cidade, e a
bolsa seria de grande ajuda.

Em vista disso, a elaboracéo de mais subprojetos
para a participagdo no PIBID, ou mesmo o
desenvolvimento de um nimero maior de projetos
pela propria Uepa seriam alternativas que
colaborariam tanto para uma graduacéo mais focada
na pratica como para a reducdo do numero de
abandonos nos cursos, principalmente os de
licenciatura em Fisica, como destaca Kussuda
(2010).

4.2 PIBID e formacéo docente

Na opinido dos discentes, a experiéncia na
escola como bolsistas do programa foi primordial
para sua formacdo. Na visdo do aluno 6, o projeto
proporcionou

[...] o acréscimo de experiéncias em diversos
ambientes de ensino, além de praticar parte do que
foi aprendido na academia em se tratando de
didatica e métodos de ensino.

O PIBID, ao proporcionar o envolvimento dos
licenciandos em seu futuro ambiente de trabalho,
oferece o contato direto com a realidade escolar
gue, muitas vezes, é apenas exposta por meio de
teméticas abordadas na universidade. O convivio
dos bolsistas nesse ambiente, amparados por
profissionais com experiéncia em sala de aula,
permite discutir e problematizar as situacdes
vivenciadas na escola e ainda propicia novas
descobertas e reflexdes que, na visdo de Freire
(1997), se enquadrariam na concepcdo de
professor-pesquisador, a partir da disposicdo dos
bolsistas em estarem sempre pesquisando e
refletindo sobre sua pratica para encontrar
melhorias. O aluno 3 menciona que:

Foram vérias as contribuigdes que o PIBID trouxe a
minha formacao, porém posso destacar a interagédo
com os alunos, professores, escola, conhecendo o
futuro ambiente de trabalho e a pratica de
desenvolver atividades para contribuir com o
aprendizado dos alunos.

SILVA, C.C.B. etal.

A partir da insercdo do bolsista na realidade da
escola, o projeto se coloca ndo s6 como alternativa,
mas também como complemento as atividades
praticas da Academia. As experiéncias obtidas
dessas praticas servem para que haja um
aperfeicoamento da docéncia, no momento em que
identificamos os erros ao desenvolver os trabalhos,
como bem coloca o Aluno 3: “[...] através da pratica
podemos identificar as falhas e aperfeicoa-las para
desenvolver melhor os trabalhos com os alunos”.

No entender da maioria dos que participaram da
pesquisa, as inovagdes metodoldégicas e as
experiéncias  proporcionadas pelo  programa
contribuem para que todos procurem de alguma
forma produzir atividades e realiza-las de acordo
com métodos que sejam diferentes dos tradicionais,
em busca de levar algo novo aos alunos das escolas
béasicas e assim poder atrair mais a atenc¢ao deles.

Diante das diversas atividades realizadas pelo
grupo no decorrer do programa, 0s pesquisados
apontaram que todas elas contribuiram de alguma
maneira para sua formacdo. No entanto, foi
perceptivel que o “Circuito de Fisica” foi uma das
experiéncias que mais marcaram os bolsistas, pois
uniu tendéncias educacionais que proporcionaram
mudancgas cognitivas nos envolvidos no processo,
como a utilizacdo de recursos audiovisuais,
experimentagdo com materiais alternativos, além da
valorizagdo do conhecimento prévio dos individuos.
Na perspectiva do Aluno 1 podemos ver que:

Todas as  atividades  trouxeram muitas
contribuicées, mas uma que foi bastante produtiva
foi a metodologia do Circuito da Fisica, onde
faziamos vérias atividades com os alunos — um
circuito de atividades em que um tema/problema
era 0 ponto de partida, utilizando videos,
experimentacdo e, no final da atividade, uma
avaliacdo qualitativa do que foi proposto. Essa foi
uma das atividades que mais contribuiram para
minha formac&o.

Desse modo, o desenvolvimento dessas
atividades, tanto as experimentais quanto as
expositivas, foi relevante e contribuiu para a
formag&o académica. Os bolsistas acreditam que os
impactos das atividades realizadas os tornam mais
seguros para uma futura reproducao de experiéncias
dessa natureza, na docéncia.

4.3 Participacéo no PIBID

Os bolsistas avaliam sua participacdo no
Programa de maneira positiva. Na ética do Aluno 3:
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Minha participacdo se deu de forma significativa,
pois tentei me doar ao maximo para que todas as
atividades fossem realizadas de forma organizada
e satisfatéria. Adquiri tanta experiéncia, que hoje
avaliando minha vida académica sem o PIBID, vejo
gue teria sido incompleta.

Suas experiéncias no planejamento e
desenvolvimento das atividades, sua vontade de
executar com afinco tudo o que era proposto foi
significativo para eles, o que nos permite concluir
gue estes futuros profissionais terdo uma atuacgéo
diferenciada por estarem mais conscientes e
amadurecidos em relacdo a docéncia (BRANCO,
2007). O Aluno 7 diz: “Foi de extrema importancia
para mim, aprendi grandemente com cada atividade
gue elaboramos e isto sera parte de minha pratica
pés projeto”.

As acdes dos bolsistas, como docentes nas
execucdes das atividades, proporcionaram aos
alunos a utilizacdo de seu conhecimento de mundo
para entender o que estava sendo proposto. Em
contrapartida, os licenciandos puderam mudar a sua
visdo da pratica docente, para que se tenha
resultados melhores (AGUIA JUNIOR, 2001).

Contudo, alguns académicos relataram
dificuldades para com a realizacdo de algumas
atividades do subprojeto, principalmente por
problemas estruturais do espaco cedido pela escola,
pela falta de apoio e pela burocracia por parte da
coordenacdo. O aluno 1 expde os problemas em sua
fala:

As dificuldades estdo diretamente ligadas ao
espaco em que foi desenvolvido o projeto. Sem
uma boa estrutura, e muitas vezes sem o apoio da
direcdo da escola.

Foram relatadas também dificuldades referentes
a auséncia da comunicacdo direta entre os alunos-
bolsistas e o corpo docente da escola, que poderia
ter sido minimizada promovendo-se reunibes,
palestras e momentos pedagdgicos para troca de
experiéncias entre todos.

4.4 Relagédo PIBID/escola e escola/universidade

No entender dos sujeitos da pesquisa, todos
saem ganhando com o Programa. De acordo com o
Aluno 1: “Tanto a escola como a universidade
ganham com o projeto”.

O PIBID contribuiu com a escola ao inserir
bolsistas que prestam auxilio ao professor
supervisor para a construcdo e execugdo de
atividades tedricas e experimentais que despertem a
curiosidade e o gosto dos alunos pela Fisica,
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compartiihando o que aprenderam de atual e
apoiando a preparacdo destes discentes para a vida
e para 0 ingresso na universidade, atitudes que
podem mudar o cendrio da educacao em Ciéncias.
Na visdo do Aluno 7:

Contribuiu para com o professor enquanto
supervisor e para com o0s alunos que sao atendidos
pelo projeto, pois trouxe uma abordagem
diferenciada de ensino de Fisica, fugindo um pouco
do tradicionalismo.

Em contrapartida, a escola contribui para a
universidade ao proporcionar aos licenciandos a
experiéncia de estarem inseridos no ambiente de
trabalho e a oportunidade de poder aplicar na pratica
0 que se aprendeu na academia, com metodologias
inovadoras, aprimorando sua formacéo inicial. Na
fala do Aluno 3: “[...] escola contribui para a
universidade possibilitando aos universitarios de
licenciatura as praticas no seu futuro ambiente de
trabalho”.

5 Concluséao

A partir dos relatos dos bolsistas foi possivel
constatar as contribuicbes do PIBID por meio do
subprojeto desenvolvido no municipio de Castanhal,
0 que possibilita afirmar que o programa contribuiu
positivamente para a formacdo dos licenciandos,
levando-os a fazer a articulacdo entre teoria e
préatica de forma mais eficaz. Assim, os académicos
dispdem de uma formacdo alicercada tanto na
reflexdo quanto no principio de problematizar
guestdes ligadas a atividade da docéncia.

A participacdo no subprojeto ajudou na
percepcdo dos problemas rotineiros, como, por
exemplo, a insuficiéncia da estrutura e a falta de
apoio da coordenacéo da escola para a realizacao
de algumas atividades. Porém, vale salientar que
apesar desses problemas, a vivéncia na escola
estimulou os graduandos a serem criativos, a
contornar as adversidades e desenvolver um
trabalho diferenciado.

Devido a troca de experiéncias entre o supervisor
e os bolsistas, estes aprimoraram competéncias e
habilidades fundamentais ao bom exercicio da
docéncia. Também construiram conhecimentos
relacionados aos saberes disciplinares da Fisica,
adequaram metodologias e tiveram grandes
avancos no manuseio de recursos didatico-
pedagdgicos, principalmente para produzir
experimentacdes no laboratério ou nas salas de
aula. Dessa forma, puderam aplicar na pratica
atividades que instigam o uso de concepg¢fes sobre
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0 ensino e aprendizagem, para discorrer sobre os
fendbmenos com auxilio de abordagens
metodolégicas que facilitem a compreensdo dos
alunos.

O convivio no ambiente escolar instigou os
bolsistas a tomarem ciéncia da responsabilidade
diante dos alunos e da escola atendida pelo
subprojeto, e isso contribuiu significativamente para
0s académicos comecarem a moldar suas
identidades docentes e adquirirem a percepcédo de
gue o espaco onde a profissdo se consolida é
extremamente complexo e singular.

Em suma, a vivéncia no meio escolar motivou a
maioria dos bolsistas a seguirem a carreira docente
na area de Fisica. A opcdo deles pelo exercicio do
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ndo sO6 a comunidade escolar, mas também a
imagem do professor de Fisica perante a sociedade,
uma vez que em Castanhal ainda é alto o nimero de
profissionais de outras areas que sédo remanejados
para ministrarem aulas de Fisica. Para sanar essa
caréncia, o PIBID é uma ferramenta com grande
potencial para atrair os licenciandos e leva-los a
seguir a docéncia profissionalmente.

Para o planejamento de futuros subprojetos,
sugere-se a ampliacdo do numero de bolsas de
supervisao, por entender-se que pela quantidade de
alunos bolsistas, mais professores poderiam ser
beneficiados e, consequentemente, mais alunos da
escola, trazendo maior abrangéncia ao PIBID e
maior troca de experiéncias e significAncia para os

magistério pode ajudar a diminuir a caréncia desses envolvidos.

profissionais no sistema educacional, favorecendo
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