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Editorial,

Tenho a grata satisfagdo de apresentar a segunda Edi¢do da Revista Eletronica
Marupiira da Universidade do Estado do Para. Este numero é composto por nove artigos de
dezesseis autores que explicitam conhecimentos sobre a tematica “Diversidade, dialogos
interculturais e curriculo” expressos em diferentes contextos educativos, além de vozes,
dizeres, saberes, aspiragfes, (des) contentamentos, encantamentos, afirmacdes,
acolhimentos e emocdes cientificas, eivadas de atos pluridimensionais circunscritos em
cenarios amazonidas, prenhes de expressdes teoricas e praticas que abrangem diferentes
saberes da diversidade humana.

Assim, 0 artigo a Presenga Negra na Amazonia: Um Olhar sobre a Vila de Mangueiras
em Salvaterra (Pa) apresenta imersdes teoricas e praticas representativas da presenca de
negros e negras (0s) na Amazbnia e suas contribuicdes para o processo de luta e
resisténcia social, cultural e politica desta populacéo, com recorte para 0 espaco marajoara
lugar de muitas lutas e historicidades relacionadas as contribuicdes dos negros. A regiao
recebeu significativa demanda de negros e negros fugitivos que se refugiaram no territorio
de Mangueiras. Estas relacfes entre o passado, o presente com projecdes de permanéncias
de futuras geragdes, estdo expressas no estudo com o intuito de contribuir para o
fortalecimento de politicas de atendimento daquela populacdo que apesar da evolugdo da
sociedade brasileira encontra-se em permanente processo de resisténcia.

Por outro lado, em a Educacdo Escolar Quilombola na Amazbnia Paraense e 0
Curriculo Escolar Historico-Cultural expressa debates curriculares sobre praticas
educativas que tendem a evidenciar o entrelagcamento destas tematicas, para o cenario
educacional paraense, coloca em debate concepgbes de quilombo e a participacdo de
negros e negros na Amazdnia na perspectiva de estabelecer relacbes entre o0s
conhecimentos cientificos e os saberes do cotidiano quilombola, para entdo estabelecer
relagdes entre estes contetidos e favorecer a inclusdo dos mesmos no contexto curricular.

Ja em Joias da Amazébnia: Dialogos Entre os Estudos Feministas e as Vozes das
Educandas do Nucleo de Educacdo Popular Paulo Freire, discute a relagcdo educagdo e
género, as concepcgoes tedricas sobre o feminismo e suas formas de lutas e resisténcias, a
partir das contribuicdes do Ndacleo de Educacdo Popular Paulo Freire (NEP) da
Universidade do Estado do Para, que desenvolve atividades de cunho didatico pedagdgico
e de pesquisa em espacos que atendem mulheres em situagbes de internacdes,
ressocializacdo e abrigos por meio de a¢des que envolvem palestras, rodas de conversas,
relatos de experiéncia relacionados a tematica Educacdo e Salde com o objetivo de

empoderar as mulheres que ocupam estes espacos e possibilitar as mesmas reflexdes que
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favorecam a inclusdo educacional e social das mesmas de forma interventiva e
transformadora sob a episteme da curiosidade questionadora.

Outro debate sobre inclusdo de género é apresentado em Homofobia e Educacdo: Por
uma Politica de Diferenca no Curriculo circunscrito numa analise pds critica de curriculo
com base nos estudos culturais, tomando como referencia as relacdes de género na
educacdo no que concerne aos percursos e processos de aceitagdo das diferengas
relacionadas aos principios da sexualidade em contextos educativos que objetiva incentivar
a adocdo de politicas publicas que garantam e facam cumprir os principios legais e
educativos da inclusdo de pessoas homoafetivas na escola, respeitando as diferencas por
meio do curriculo, enquanto instrumento catalisador de saberes da diversidade. H&
explicitacdo de bases epistemoldgicas acerca das relagdes de identidade e homofobia e
consideracBes acerca da complexidade de abordagem do tema na escola deve orientar 0s
professores para que aprendam a conviver com as diferencas por meio da adocgdo de
préticas educativas favorecedoras de aprendizagens antihomofdbicas em sala de aula.

Na continuidade de debates sobre diversidade e educacdo, o estudo, a Classe
Hospitalar no Estado do Para: implantacdo e implementacéo, explicita a trajetéoria historica
de atendimento em classes hospitalares no Para, revela formas de intervengdes pedagdgicas
que contribuem para o processo de aprendizagem de pessoas em situacdo de
enfermidade/cura. Os dados expressam praticas hospitalares da Coordenadoria de
Educacdo Especial do Para, mostram aspectos significativos desta tipologia pedagdgica.
Esclarece sobre a forma de organizacdo destas politicas de atendimento em ambito
estadual, formas de atendimento, instrumentacdo didatica em diversos espagos de
acolhimento, formacdo de professores, além de relatos sobre a relagdo ensino
aprendizagem em classes hospitalares.

Na tessitura da diversidade inclusiva, esta a importancia do Letramento Digital para o
desenvolvimento cognitivo de pessoas com deficiéncia intelectual e multipla que imprime
reflexdes teoricas acerca dos conceitos de deficiéncia mental e aponta percursos evolutivos
destas politicas de atendimento além, de explicitar o surgimento da importancia do uso de
tecnologias para a aprendizagem e desenvolvimento de criancas com déficits intelectuais e
maltiplos. O uso de formas efetiva e sistémica destes instrumentais tecnolégicos contribui
sobremaneira para o desenvolvimento da aprendizagem por meio da utilizacdo de
diversificados materiais pedagdgicos interativos, favorecedores do letramento digital
através de estimulos mentais que contribuem o desenvolvimento afetivo, cognitivo e
intelectual dos aprendizes.

Ainda navegando em Esse Rio é Minha Rua- um olhar sobre as praticas de

alfabetizacdo e letramento nas escolas ribeirinhas - estdo expressos 0s saberes de uma
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comunidade localizada as margens de um rio, que reflete em seus mdltiplos espelhos
d’4gua a relacdo entre os conhecimentos do letramento escolar e os saberes bioversos
daquele l6cus de investigacdo. O estudo enseja relagdes relevantes para o desenvolvimento
da Amazonia no sentido estrito do termo e nos convida a viajar num percurso fisico e
imaginario do saber-fazer educacdo que expressam as diferentes formas, habitos, maneiras,
crengas, encantos e sonhos daqueles docentes e discentes que desafiam as marés de rios e
igarapés na intencdo pedagdgica e politica de promover a inclusdo pelo letramento,
tomando como referencia a abordagem critica e transformadora da realidade circundante.

Na expressdo da circularidade de saberes o Ensino Religioso e seu Significado para
Adolescentes: pesquisa social em uma escola publica de ensino fundamental no municipio
de Mirinzal — MA, constitui-se de extrema relevancia e é um convite a percepgdo de
conteddos curriculares desta disciplina, na visdo das professoras, bem como as influéncias
destes conteudos e metodologias na formacao de alunos adolescentes daquela comunidade
escolar. Os resultados expressam que a dindmica religiosa € significativa para os
entrevistados, embora os estudantes e professores em sua maioria facam referencia aos
contetdos sem relaciona-los a realidade/cotidiano. Explicita ainda, que embora os alunos
expressem ser necessario 0 aprendizado de temaéticas religiosas diversificadas, em suas
falas enfatizam a teoria crista ao revelaram suas inser¢des em igrejas.

Na perspectiva de intensificar o debate sobre diversidade o dialogo - Sistema Modular
de Ensino, Analise do Ensino de Quimica adotado pelo Sistema SOME: Um estudo no
Interior de Cameta-PA, apresenta a relacdo entre a oferta do ensino de quimica na relagédo
campo cidade na intengéo de identificar diferencas de atendimentos, acGes e metodologias
e evidencia dificuldades enfrentadas no cotidiano da educacdo amaz6nida, além de expor
as limitagcGes/compreensdes/atendimento de alunos e professores do Sistema Modular de
Ensino, ofertado pela Secretaria de Estado de Educacgéo do Pard, com énfase na anélise do
processo ensino aprendizagem, préaticas pedagogicas, instrumentacdo didatica, recursos
pedagdgicos e transporte escolar. A pesquisa revela que tanto a escola do campo (SOME),
guanto aquela situada na zona urbana priorizam em suas préaticas instrumentos que aponta
aproximacoes entre diferentes aspectos da pratica de ensino de quimica e de varios fatores
que interferem na aprendizagem em ambas as situagdes tais como: a didatica dos
professores, transportes, relacdo familia escola dentre outros. Assim, 0s apontamentos
revelam que coexistem dificuldades estruturais na oferta do referido sistema.

Considerando a importancia e relevancia das tematicas apresentadas convido vocé a
imergir nos saberes da diaspora amazbnica, expressos em multiplas vozes
educacionais que demandam conhecimentos e significados repletos de diferencas em

busca de igualdade de participacdo, expressdo, compartilhamentos, direitos e sobretudo de
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ser humano no e com o mundo, por meio de diversas compreensdes e manifestacGes de
crengas, culturas, sonhos, imagens em contextos distintos que recomendam a educagdo da

contemporaneidade, o respeito as diferencas e a promocao da igualdade na diversidade.

Boa Leitural!

Prof2 Creusa Barbosa dos Santos Trindade

Membro do Conselho Editorial
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A PRESENCA NEGRA NA AMAZONIA: UM OLHAR SOBRE A VILA DE
MANGUEIRAS EM SALVATERRA (PA)

‘ Erica de Sousa Peres®
Ana D’Arc Martins de Azevedo®

Resumo: Este artigo originou-se a partir de leituras, estudos e reflexdes acerca da resisténcia do
povo negro na ilha do Marajé e seus desdobramentos. O artigo aponta uma pesquisa bibliogréfica,
por meio de didlogos com alguns autores que tratam da temética. O foco central é aprofundar o
debate sobre as lutas que vem sendo travadas por negros e negras marajoaras, a partir do recorte
do quilombo de Mangueiras. Haja vista, que antes, 0s negros africanos escravizados resistiam as
condicBes as quais eram tratados e tinham na formagéo do quilombo, a possibilidade de ser livre.
Na atualidade, seus descendentes ainda lutam e resistem para que as marcas e contribuicdes da
presenca negra na regido no Marajé sejam reconhecidas e valorizadas. A contribuicdo dessa
pesquisa esta centrada, portanto, em desvelar como se deu a presenca negra ha AmazOnia, mais
especificamente na regido da ilha do Marajo, e como essa presenca deixou marcas significativas
na cultura desse povo.

Palavras-Chave: Quilombo, Marajo, Resisténcia.
UMA VOLTA A HISTORIA

O processo de colonizacdo da regido amazonica foi marcado por grandes conflitos, ja
que a populacdo indigena resistiu bravamente aos interesses dos colonizadores, que logo
vislumbraram a possiblidade de usa-los como escravos no trabalho com a terra, porém
ndo contavam como o enfretamento e a brava resisténcia dos indigenas, que como
profundo conhecedores das florestas que eram, fugiam com facilidade, o que desagradou

muito os colonizadores fazendo com que conflitos se intensificassem.

Nessa conjuntura, a igreja catélica aparece como um elemento relevante, haja vista,
gue seu posicionamento era contrario a escravizacao dos indios nas terras da colonia, uma
vez que esta tinha como objetivo a catequizacdo dos gentis, e por essa razdo, 0S
missionarios tomaram a defesa da liberdade dos nativos, propiciando assim condicGes
favoraveis para a importagdo de escravos negros para a coldnia, j& que era preciso garantir
a méo de obra para o cultivo da terra. Inicia-se assim, a substitui¢do do trabalho indigena
pelo do negro, porém por muito tempo negro e indio dividiram paralelamente o mundo do

trabalho escravo.

A escraviddo do negro africano foi notoria em todas as regides do Brasil, e a
Amazodnia ndo ficou ilesa, porém, a presenca negra na Amazonia se tornou intensa a partir

da criacdo da Companhia Geral do Comércio do Grdo-Para e do Maranhdo em 1755, no

Mestranda em Educacgdo no Programa de Pés-graduacdo em Educacdo na Universidade Estadual do Para.
2 Doutora em Educagdo. Professora Adjunta da Universidade do Estado do Para.
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periodo pombalino, onde se estimulou a producédo agricola na regido, e os africanos foram
sendo arrancados do seu continente e trazidos em condig¢Oes insalubres para a regido

amazonica.

Segundo Salles (1988) “a regido amazdnica recebeu 50 mil escravos no periodo entre
1755e 1820, com o funcionamento da Companhia Geral de Comércio do Grdo-Para e
Maranhao” (SALLES, 1988, p.51).

Grande parte desse contingente de escravos foi encaminhada para a ilha do Marajo,
com o intuito de atuar principalmente na criacdo do gado das grandes fazendas que iam se

constituindo nessa regiao.

No final do século XVII, na condi¢do de escravo, os negros africanos desembarcam
em terras marajoaras e passaram a exercer trabalhos ligados, principalmente a pecuaria, a
agricultura e a pesca. Trabalho esse, que foi de grande relevancia para a economia da
regido, ja que a ilha do Marajo se constituia em um dos maiores polos de producédo de

carne bovina da época.

No entanto, as condigdes sub-humanas de vida e trabalho a qual eram submetidos,
causou-lhes profunda revolta, desta forma a luta e a resisténcia contra o sistema
escravocrata tornou-se uma constante, e assim muitos escravos, ansiosos pela liberdade,

fugiam das fazendas buscando espacos que lhes afastassem de seus algozes.

E nesses espagos formaram-se os quilombos, uma das maiores expressdes de
resisténcia negra. Salles (1988) apresenta quilombo como “povoado de ex escravos
negros foragidos, coletivo de mocambo, que é a habitacdo propriamente dita (SALLES
1988, p.222).

Esses espagos chamados quilombos passaram a ser uma alternativa de constituir
espacos livres, onde os negros pretendiam garantir a sobrevivéncia de maneira digna e
almejavam serem livres, terem liberdade, serem seus proprios “donos”, além de
conquistarem um espaco territorial que lhes garantisse “o dominio € o uso da terra”,
inicia-se nesse momento historico, entdo, o conflito de terras que perdura até hoje na
regido do Marajo, onde as comunidades remanescentes de quilombos resistem
bravamente para ndo serem esmagadas pelo agronegécio, e permanecem lutando para
legitimar seu pertencimento como dono da terra, ja que esta fora ocupada la no passado
por seus ancestrais escravizados que criteriosamente as escolhia.

Segundo Castro (1999) o movimento quilombola tem trés caracteristicas basicas. Sao

elas: “Interiorizacdo nos espagos de rios e igarapés menos povoados; Ocupacio de novas
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terras; Apossamento coletivo como estratégia grupal de defesa de territorios e da
reproducdo social” (CASTRO, 1999, p. 16).

Em meados do século XIX, é inaugurada a imprensa no Para, é quando as fugas dos
escravos passam a ser divulgadas por anuncios publicados por senhores donos de
escravos, que lhes descreviam como “fujoes”.

Em linhas gerais, as fugas se davam em diregéo a floresta com objetivo de esconder e
dificultar o acesso dos capitdes do mato que lhes cagava tal qual animais. Desse modo, a
“fuga” em direcdo ao quilombo, era na verdade um resgate da sua ancestralidade, ser
resinificada com o passar dos tempos.

Nesse aspecto, acerca da cultura Thompson (1995) corrobora em:

Variado conjunto de valores, crencas, costumes, convengdes, habitos e praticas
caracteristicas de uma dada sociedade especifica ou de um periodo histérico.
Fendmenos culturais [...] sdo fenémenos simbolicos e o estudo da cultura esti
essencialmente interessado na interpretacdo dos simbolos e da acdo simbdlica
(THOMPSON, 1995, p.166).
O quilombo entdo era um espaco, onde havia a possibilidade dos ex-escravos
exercerem livremente o conjunto de expressdes e manifestacdes da sua cultura, de seus
costumes, suas crencgas, sua religido, da sua tradicdo advinda de outro continente, o que

posteriormente em terras amazoénicas passa a ser resinificada com o passar dos tempos.

De acordo com Salles (1988), um fator relevante para a movimentacdo negra e a
formacdo de quilombos na ilha do Marajo foi a participacdo dos negros no movimento
popular denominado Cabanagem que teve grande repercussdo na Provincia do Grédo-Par4,
sobretudo, em terras marajoaras, onde se localizou um importante foco da revolta.

Em tal levante popular, os negros ndo s6 se inseriam como foram liderancas
importantes, e isso incomodou as autoridades que impuseram medidas que proibisse “o
ajuntamento de escravos possuidos de ideias partidarias”, haja vista que negros africanos
escravizados assim como afros brasileiros tiveram participacdo relevante na revolucéo
cabana, inclusive sendo lideres de batalhdes.

O estado do Para vivenciou conjuntamente o movimento revolucionario dos cabanos,
e o0s ideais de liberdade do movimento de independéncia que envolvia todo Brasil, tal
movimentacdo propiciou grandes revoltas, propiciando um grande nimero de fugas de
negros que deixavam a senzala e partiam em busca da liberdade, e assim iam ampliando o

numero de quilombos e mocambos na Amazonia (SALLES, 1988, p.266-71).
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Um Olhar Sobre a Vila de Mangueiras em Salvaterra (PA)

A ilha do Marajo se mostra diante desse contexto ocorrido durante o periodo da
escraviddo, como um territorio que carrega consigo uma historia marcada pela diaspora
africana em terras marajoaras. O que nos evidencia a presencga negra existente e marcante
nesse recorte amazonico, o territorio marajoara, € que hoje resiste ao tempo e se
representa pela existéncia de varias comunidades quilombolas e inimeras familias de

afrodescendentes que compGe a populacdo marajoara.

Essa ilha é um arquipélago localizado ao norte do estado Para, considerado a maior
ilha fluvio-maritima do mundo, com cerca de 50 mil m? de extenséao, sendo formado por
cerca de trés mil ilhas e ilhotas. O arquipélago marajoara atualmente possui 16
municipios: Afud, Anajas, Bagre, Breves, Cachoeira do Arari, Chaves, Curralinho,
Gurupa, Melgaco, Muana, Ponta de Pedras, Portel, Santa Cruz do Arari, Sdo Sebastido da
Boa Vista, com destaque para as duas cidades mais populares do arquipélago que sdo:

Soure e Salvaterra, devido a proximidade com a capital do estado Belém.

Aqui destacamos o municipio de Salvaterra colonizado por frades jesuitas por volta
do século de XVIII, que se instalaram na vila de Monsaras, quando esta era a entdo sede

do municipio, tendo sido considerada porta de entrada dos colonizadores na ilha.

Atualmente é um dos municipios de menor tamanho da ilha do Maraj6, porém, a
presenca do negro e de sua influéncia se fez marcante, tornando a cidade de maior
concentracdo de comunidades remanescentes de quilombos, da llha do Marajo, conta com
pelos 18 comunidades quilombolas, que datam de 1850, periodo que antecede a aboli¢cdo
da escraviddo, o que demonstra a resisténcia dessas comunidades que estabelecem lagcos
de parentesco entre si, o que se faz presente ainda hoje e perpetua assim “o
reconhecimento de uma histéria comum, entre as comunidades; a sua condicdo de
herdeiros da terra”, (MALUNGU, 2006, p. 4). Bem como, o sentimento de pertencimento
com essa terra que outrora foi de seus ancestrais. Mantendo um elo entre todos 0s
quilombos, ja que surge a partir do quilombo-mée, o quilombo de Mangueiras, ou vila de

Mangueiras.

Trata-se de uma comunidade remanescente de quilombo, que fica situado a cerca de
2h30 rio adentro do municipio de Salvaterra na ilha do Marajo, onde o acesso é
dificultado pela necessidade de transporte aquatico e terrestre, mas mesmo assim, mantem
lacos com as outras comunidades, influenciando inclusive na formagdo de outros

quilombos, o que se confirma quando, segundo os moradores mais antigos de todos 0s
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outros quilombos, afirmam que todos outros quilombos da regido formaram-se partir de

Mangueiras.

Essas narrativas baseadas nas memorias convergem sempre descrevendo que alguém
que veio de Mangueiras se instalou em outra terra formando assim outro quilombo.
Percebe-se que essa lembranca se faz relevante, uma vez que, trata-se do fruto de um

processo coletivo, que indica onde tudo comecou.

Halbwachs (2004) esclarece que

No mais, se a memdria coletiva tira sua for¢a e sua duracdo do fato de ter por
suporte um conjunto de homens, ndo obstante eles sdo individuos que se lembram,
enquanto membros de um grupo. Dessa massa de lembrangas comuns, e que se
apoiam uma sobre a outra, ndo sd0 as mesmas que aparecerdo com mais
intensidade para cada um deles. Diriamos voluntariamente que cada memoria
individual € um ponto de vista, sobre a meméria coletiva, que este ponto de vista
muda conforme o lugar que ali ocupo, e que este lugar mesmo muda segundo as
relagbes que mantenho com outros meios (HALBWACHS, 2004, p.55).

Desse modo, cada morador antigo de quilombos vizinhos, tem uma lembranca da
formagdo e/ou inicio de sua comunidade, o que é uma lembranca individual, porém
quando se trata de memdria coletiva, a lembranca estd sempre ligada ao quilombo-mae,
isto é, supostamente ao primeiro quilombo da ilha do Marajé, onde a histéria da maior

expressao de resisténcia negra se inicia.

Legitimando as memorias dos individuos pertencentes desse lugar passa-se a
reconhecer e reconstruir uma historia que esteve silenciada durante longos anos. E mesmo
ndo tendo sua histdria de origem, escrita e/ou documentada, guardam em suas memorias,

a historia de suas origens, de sua génese.

O primeiro dominio onde se cristaliza a memoria coletiva dos povos sem escrita é
aquele que da um fundamento- aparentemente histdrico- a existéncia das etnias ou

das familias, isto é, dos mitos de origem (LE GOFF, 1992, p. 428)
Atualmente os lagos entre diversas comunidades remanescentes de quilombos da
regido de Salvaterra se mantém, havendo reciprocidade que envolve participagdo nas
festas, casamentos e até pequenas estradas, haja vista que para chegarem a sua

comunidade tem de necessariamente passar por dentro de outra.

O sentimento de pertencimento dos atuais moradores da vila de Mangueiras no
Marajo se faz presente, por meio de tradicdes que ainda se mantem latentes em seu
cotidiano, 0 que pode ser representado pela forma de organizacdo que seus moradores
vivem e/ou convivem mantendo a disposicdo das casas da vila organizadas em forma
circular, cujo centro tem um grande pasto. Essa circularidade remete ao principio

fundamental da vida, o ciclo.
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E de acordo com Anjos (2010), o territorio étnico seria 0 espaco construido,
materializado a partir das referéncias de identidade e de pertencimento territorial, e

geralmente a sua populacdo tem um trago comum.

Desse modo, a titulacdo e a regulamentacdo do territério é o reconhecimento, a
preservacdo e resisténcia dos costumes, praticas religiosas e saberes ancestrais do povo

negro africano que contribuiu significativamente para a cultura marajoara.

Atualmente, o meio de subsisténcia é a pesca e 0s programas assistenciais como a
bolsa familia, pois a agricultura desapareceu devido estarem encurralados pelo
agronegocio, donos de grandes fazendas que criam os gados soltos, destruindo qualquer
possiblidade de plantacdo, e ainda no que tange as manifestagcdes culturais, como, por
exemplo, o boi-bumbd, as rezas, as ladainhas e religiosidade que mantem com firmeza o

som dos tambores dos cultos afrodescendentes.

CONSIDERACOES FINAIS

De fato € notoria ndo s6 a presenca negra na Amazénia, mais precisamente na regido
da ilha do Maraj6, como também a resisténcia do povo negro que outrora, lutava contra a
escraviddo, que tanto os oprimiam e hoje ainda permanece resistindo para manter viva sua
tradicdo, sua cultura e seus costumes peculiares, ndo obstante a isso, sua maior luta atual é
pela preservacdo da terra de seus ancestrais, tal qual Palmares,por exemplo, ainda no
periodo colonial perdura a ardua luta em fazendeiros e quilombolas pela titulacdo das

terras, uma vez que a terra é fundamental para sua subsisténcia.

A aproximagdo com a comunidade da vila de Mangueiras em Salvaterra, ilha do
Marajo nos revela quanto € importante dar a voz a vozes silenciada pela historia oficial,
uma vez que, o ficou a margem, “o que nao foi dito” constitui socialmente, historicamente
e culturalmente “o ser amazdnico*,ja que o povo africano que aportou na ilha do Marajo,
assimilou e agregou valores, crengas, religiosidades ecostumes que até hoje perduram no
cotidiano da vida local, mesmo tendo sido subjugados pela cor da sua pele e pelas

condicdes que foram submetidos.

Desse modo, reconhecer e valorizar a contribuicdo negra para a Amazonia e desvelar
a africanidade latente em nds, homens e mulheres amaz6nicos e buscar incessantemente

possiblidades de nos libertarmos daquilo que nos aprisiona.
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EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA NA AMAZONIA PARAENSE E O
CURRICULO ESCOLAR HISTORICO-CULTURAL

Lais Rodrigues Campos®

Resumo: o estudo traz a discussao sobre o curriculo historico-cultural em interface com a
realidade sociocultural dos quilombos da Amazonia, objetivando compreender o processo
de construcdo social e politica da Educacdo Escolar Quilombola. Assim, sao
apresentados: o contexto do territorio quilombola e as politicas educacionais referentes as
escolas quilombolas. Nesse sentido, buscamos problematizar como o ensino nos
quilombos tem um papel fundamental na construcdo social e politica dos alunos
quilombolas. Nesse caso, trazemos abordagens teoricas acerca de curriculo e analises
sobre tal politica. Demonstrando que um curriculo voltado para a identidade quilombola,
torna-se um instrumento essencial para a implementacdo dessa modalidade nas escolas
quilombolas da regido amazonica.

Palavras-chave: Quilombo; Curriculo; Educacéo.

Abstract: This paper presents a discussion on the historical-cultural curriculum
interfaced with the sociocultural reality of the Amazon Quilombos, in order to understand
the process of social and political construction at the Quilombola School Education,
presented on the following aspects: the context of the quilombo territory and the
educational policies referring to quilombo schools. In this sense, we seek to discuss how
education in Quilombo schools plays a key role in social and political construction of the
Quilombola students. In this case, we used theoretical approaches about curriculum and
analysis about such policy. Demonstrating that a curriculum directed to the quilombo
identity, becomes an essential tool for implementing this kind of model at quilombo
schools in the Amazon region.

Keywords: Quilombo; Curriculum; Education.

AS PRIMEIRAS PALAVRAS

A educacdo quilombola estd diretamente relacionada a coletividade, a memoria, as
praticas culturais, a territorialidade e ancestralidade das popula¢es quilombolas.Nesse
caso, o curriculo em interface com a realidade sociocultural dos quilombos torna-se um
elemento categorico nesta discussdo, uma vez que a escola do quilombo emerge das
marcas identitarias dos ancestrais desse territorio.

O interesse em apresentar esta proposta surgiu, a partir de discussdes que estdo sendo
realizados no Grupo de Pesquisa Saberes e Préticas Educativas em Populacfes
Quilombolas, na Universidade do Estado do Para.

® Professora da Universidade do Estado do Para, Mestranda do Programa de Pés-graduacdo em Educagdo da
Universidade Federal, e-mail: laisrcufpa@gmail.com
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Trata-se de discussdes que estdo servindo de subsidio para producdo académica
referente a Educagdo Quilombola no Estado do Para, relacionada ao contexto histérico-
social dos sujeitos desses territorios.

Diante do exposto, objetivamos discutir o curriculo historico-cultural em interface com
a realidade sociocultural dos quilombos da Amazonia a fim de compreender o processo de

construcdo social e politico da Educacao Escolar Quilombola.

De modo, que as discussdes aparecem sistematizadas nos seguintes topicos: olhares
tedricos sobre Quilombo, a partir de algumas concepcdes sobre a formacao historica de
quilombo no Brasil e na Amazbnia e das politicas educacionais sobre educacao

quilombola e diversidade, além do debate acerca de um curriculo histérico-cultural.

E, por fim apresentamos algumas consideragOes acerca das reflexdes sobre os
saberes culturais e das praticas educativas no contexto de um Quilombo diante das

concepcdes a respeito do curriculo historico-cultural.

O Quilombo: Conceito Histérico e Contemporaneo

O quilombo é melhor compreendido quando discutimos primeiramente sua
configuracdo territorial que segundo Gomes (2015) remete a um territério de luta e
resisténcia no Brasil desde os primeiros anos do periodo colonial, quando foi denominado

de mocambo e posteriormente quilombo. Para este autor:

Eram termos da Africa Central usados para designar acampamentos
improvisados, utilizados para guerras ou mesmo apresamentos de
escravizados. No século XVII, a palavra quilombo também era associada
aos guerreiros imbangalas (jagas) e seus rituais de iniciagdo. J& mocambo,
ou mukambu tanto em Kimbundu como em Kicongo (linguas de varias
partes da Africa Central), significava pau de fieira, tipo de suportes com
forquilhas utilizados para erguer choupanas nos acampamentos. (GOMES,
2015, p.10)

O autor aponta que o termo quilombo comega a ser escrito nos documentos do
Brasil Coldnia no final do século XVII, pois antes era apenas utilizado o termo mocambo®
e que ambos eram formados por um grupo de pessoas escravizadas que haviam fugido do

dominio da escravidao e afirma:

4 Segundo Gomes (2015, p.11) “mocambos (estruturas para erguer casas) teriam se transformado em quilombos
(acamamentos), e tais expressOes africanas ganharam tradugdes atlanticas entre Brasil e Africa desde o século
XVI.
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E interessante verificar que para a legislagio colonial havia vérias
defini¢des de quilombos. Enquanto em 1740 o Conselho Ultramarino
estabelecia como quilombo “toda a habitagdo de negros fugidos que passem
de cinco, em parte despovoada, ainda que ndo tenham ranchos levantados
nem se achem pildes neles”, houve cdmaras coloniais desde o século XVII
e outras ao longo do século XIX que definiam quilombos como “dois ou
mais fugidos” ou somente quando houvesse ranchos e pildes, ou seja,
guando tivesse estrutura econdmica fixa, pelo menos provisoriamente”.
(GOMES. p.73-74)

Segundo Fiabani (2012) o quilombo historico se caracterizava através de trés
processos: a formacdo, a reproducdo e a resisténcia e os elementos principais que
ajudavam no primeiro momento eram: a natureza como aliada, os conflitos com os
senhores ocasionando as fugas e as razdes que levavam a fuga como castigos, maus-tratos
e excesso de trabalho.

Os primeiros quilombos no Brasil surgiram no periodo colonial devido ao processo
escravista que se acentuou com a chegada dos negros africanos na colonia e segundo
Gomes (2015), o aspecto natural do territorio ajudava na formacdo dos quilombos. Para o
autor esse fator foi extremamente importante, uma vez que “A natureza (flauna e flora)
era aliada dos quilombolas, pois areas de planaltos, montanhas, pantanos, manguezais,
planicies, cavernas, morros, serras, florestas, rios, etc. eram transformadas em reflgios”
(p.16).

Quanto a reprodugdo dos quilombos Fiabani (2012) afirma que “o quilombo
expandia-se através de dois mecanismos: um interno, a reproducdo bioldgica; outro
externo, pelo recrutamento, apropriagdo e incorporacao de cativos, de ambos 0s sexos, e
homens livres, marginalmente” (p.272).

Em meio ao processo expansdo dos quilombos brasileiros, temos esses territorios
como fruto da resisténcia a opressdo e a escraviddo brasileira, cujo cenario mais
emblematico e importante dessa luta foi o0 Quilombo dos Palmares. Assim Funari (2001)

evidencia que:

No inicio do século XVII, escravos fugidos estabeleceram-se na zona na
mata montanhosa e suas aldeias espalharam-se pelo interior, a sessenta
quilémetros da costa e suas usinas, sendo logo conhecidos como Palmares.
(...) A primeira expedicdo contra Palmares, em 1612, ja constatou que 0
quilombo era grande. O estado, ou republica, como se dizia no século
XVII, continuou a crescer e 0s holandeses chegaram a considerar Palmares
um serio perigo, montando diversas expedi¢des punitivas. Em meados da
década de 1640, Palmares j& compreendia nove aldeias: Andalaquituche,
Macaco, Subupira, Aqualtene, Dambrabanga, Zumbi, Tabocas, Arotirene e
Amaro. Dois top6nimos sdo amerindios (Subupira e Tabocas), um ¢
portugués (Amaro) e os outros seis sdo bantos39. Macaco, a capital, ficou
conhecida como Oiteiro ou Serra da Barriga. Depois que os holandeses
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deixaram o Brasil, 0s portugueses voltaram a atacar Palmares e, de forma
sistematica, passaram a tentar destruir o quilombo a partir da década de
1670. (p.4-5)

Esse cenario evidencia que Palmares foi de fato o grande simbolo da resisténcia
quilombola contra a opressdo no periodo colonial, sofrida pelos negros trazidos de diferentes
territdrios africanos. Esse quilombo, foi sem duvida o palco de vérias lutas contra o sistema
escravista, como aponta Gomes (2015).

Porém, ao longo da histéria brasileira a nocao de quilombo foi sendo ressignificada
principalmente pelas suas formas de manutengdo e estratégias de resisténcia. Segundo
Fiabani (2012) “Os quilombos eram vistos pelas autoridades como violagdo da ordem natural
das coisas e agressao aos principios de propriedade e de hierarquia, paradigmas sociais,
culturais e ideoldgicos dominantes” (p.290). Mediante esse percurso Leite (2000) garante
que:

Tudo isto se esclarece quando entra em cena a no¢do de quilombo como
forma de organizagdo, de luta, de espago conquistado e mantido através de
geracdes. O quilombo, entdo, na atualidade, significa para esta parcela da
sociedade brasileira sobretudo um direito a ser reconhecido e ndo
propriamente e apenas um passado a ser rememorado. Inaugura uma
espécie de demanda, ou nova pauta na politica nacional: afro-descendentes,
partidos politicos, cientistas e militantes sdo chamados a definir o que vem
a ser o quilombo e quem s&o os quilombolas. (p.335)

Para Gomes (2015) no século XX, a descoberta de varias comunidades remanescentes
de quilombos no Brasil que ainda eram desconhecidas, foi um fator importante na luta do
movimento negro, ja que o quilombo se tornou um simbolo contra a discriminacéo racial
e a busca pela valorizagéo da identidade afro-brasileira.

Tanto que na década de 1980 foi criada a Fundagdo Cultural Palmares vinculada ao
Ministério da Cultura com o objetivo de elaborar e implementar politicas publicas
voltadas para a valorizagdo da cultura da populagdo negra brasileira e ao logo dos anos
veio realizando mais agdes, como o processo de certificagcdo de terras quilombolas no

Brasil.

Segundo Leite (2000) uma das definicbes contemporaneas referentes a nocéo de
quilombo aparece na forma juridica pela expressdo “remanescentes das comunidades de
quilombos” surgida na Assembleia Constituinte de 1988 através das discussdes com o

movimento negro, como expressa o Art. 68 ADCT/CF-1988:

Aos Remanescentes das Comunidades dos Quilombos que estejam
ocupando suas terras é reconhecida a propriedade definitiva, devendo o
Estado, emitir-lhes os respectivos titulos. Garantindo também os direitos
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culturais, definindo como responsabilidade do Estado a protecdo das
manifestacBes das culturas populares, indigenas e afrodescendentes.

Desse modo, Arruti (2002) garante que o termo trazido neste artigo, além de ser um
ato de reconhecimento juridico, também é um ato de criacdo social, construida por meio
de dois conceitos chaves: quilombo e reconhecimento. O autor afirma que é uma

construcdo juridica ligada a propriedade da terra e garante que:

A categoria “remanescentes de quilombos” foi criada pelo mesmo ato que a
instituiu como sujeito de direitos (fundiérios e, de forma mais geral,
“culturais™) e, nesse ato, o objeto da lei é anterior a ela ou, de um outro
angulo, nele o direito cria seu proprio sujeito. O “artigo 68” ndo apenas
reconheceu o direito que “as comunidades remanescentes de quilombos”
tém as terras que ocupam, como criou tal categoria politica e sociol6gica,
por meio da reunido de dois termos aparentemente evidentes.
(ARRUTI,2002, p.37)

Apdbs a aprovacdo do texto constitucional referente a essa definicdo, surgiram as
discussbes em torno do carater coletivo de direito a terra estabelecido pela constituicéo.
Esta questdo ocasionou vérios debates no ambito da questdo agraria brasileira e pelo
movimento negro a respeito do uso comum da terra no territério quilombola e também ao

caréater identitario, pois Leite (2000) declara que:

A nogdo de “remanescente”, como algo que ja ndo existe ou em processo
de desaparecimento, e também a de “quilombo”, como unidade fechada,
igualitdria e coesa, tornou-se extremamente restritiva. Mas foi
principalmente porque a expressdo ndo correspondia a autodenominagéo
destes mesmos grupos, e por tratar-se de uma identidade ainda a ser
politicamente construida... (p.341)

Segundo Leite (2000) no ano de 1994 a Associacdo Brasileira de Antropologia
(ABA), ao ser convocada pelo Ministério Publico criou o Grupo de Trabalho sobre
Comunidades Negras Rurais para definir o conceito de “remanescente de quilombo”.
Nesse momento 0 grupo de pesquisadores organizou um documento trazendo a Viséo
contemporanea de quilombo diferente da nocdo anterior, pois segundo a autora “Faltava
identificar o sujeito do direito, os critérios normativos para a regulamentacao da lei e sua
aplicabilidade, ou seja, 0s procedimentos e etapas a serem cumpridos para a titulacdo das
terras, as responsabilidades e competéncias dos atores sociais envolvidos”. (p.342), Sendo
a coletividade e o uso da terra elementos fundamentais na definicdo dos critérios para esse
conceito.

Nesse sentido, Almeida (1989) afirma que o termo “terra de uso comum” referente a

territorialidade dos povos teria defini¢Ges locais diferentes como: Terras de Santo, Terras
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de indios, Terras de Parentes, Terras de Irmandade, Terras de Heranca e Terras de Preto
que seriam areas doadas, entregues ou adquiridas por um grupo ou uma pessoa de origem
escrava, com ou documentacéo juridica.

Quanto ao processo de titulagdo dessas terras no pais, foi promulgado o Decreto n°
4.887, de 20 de novembro de 2003, notificando que a regularizacdo fundiaria de terras
quilombolas ocorre por meio das seguintes etapas: identificagdo, reconhecimento,
delimitacdo, demarcacdo e a titulagdo. Esse caminho de efetivacdo do territdrio

quilombola é colocado por Malcher (2011) ao afirmar que:

A territorialidade quilombola se constr6i no campo identitario, cuja
organizagdo social, politica, econdmica e cultural se estabelece na relagdo
com o territdrio. Tais relagbes sdo respaldadas por um conjunto de leis
juridico-normativa que se espacializam no territério como politicas
publicas de regularizagdo fundiaria, satde, educagéo, soberania alimentar e
renda minima, como é percebido no Programa Brasil Quilombola desde o
ano de 2003. (p.64)

Segundo esta autora, a territorialidade quilombola é o elemento principal da
identidade coletiva desses sujeitos, ja que ao legitimar a comunidade através de seu modo
de vida, producdo e sociabilidade, o territdrio quilombola passa a ser ocupado, usado e
controlado através das relacGes exercidas por esse grupo coletivo, cujo resultado desse
processo de luta estd expresso nas 5.319 comunidades quilombolas reconhecidas e

certificadas no Brasil conforme os dados apresentados por Gomes (2015).

Quilombolas do Para

O recorte espacial que utilizamos é uma escala geogréfica® local, em especifico o
estado do Para, com o intuito de entender o processo de formagdo dos quilombos
paraenses, que surgem pela organizacdo dos negros trazidos de varias partes da Africa
para servirem de médo-de-obra escrava no periodo mercantil. Sendo este processo, relatado

por Gomes (2015) da seguinte maneira:

Desde os ultimos anos do século XVII, no Gréo-Para, entre o atual estado
do Amapa e Guiana Francesa, ha registros de comunidades de fugitivos,
misturando africanos de procedéncias diversas(...).Ali existiam homens e
mulheres africanos escravizados-oriundos da Africa Central, das regides da
Senegambia, Baia de Benin, Baia de Biafra,Serra Leoa, Angola, Benguela e

> Segundo Castro (1996) uma escala geografica é “a escolha de uma forma de dividir o espago, definindo uma
realidade percebida/concebida, ¢ uma forma de dar-lhe uma figuragdo, uma representagdo, um ponto de vista que
modifica a percepgdo da natureza deste espaco e, finalmente, um conjunto de representacfes coerentes e logicas
que substituem o espaco observado”. (p. 7).
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dos portos de Bissau, Cacheu, Luanda, Loango, Uida, Gabdo, Calabar,
Popd, Bonny, Goreé e Mpinda-que desembarcaram tanto em caiena, na
Guiana Francesa, como em Belém, no Grdo-Para.(p.63)

De acordo com os estudos de Castro (1999) no final do século XVIII e no inicio do
XIX ocorreram mais ocupagdes de terras no territorio paraense por grupos que lutavam
contra o sistema escravista que ocupavam terras coletivamente e formavam os chamados
mocambos ou quilombos. A autora ressalta ainda que esse processo tinha “trés
caracteristicas basicas: 1. interiorizacdo nos espacos de rios e igarapés menos povoados;
2. ocupacdo de novas terras que passam a ser incorporadas a agricultura de lavouras e
rocas e 3. apossamento coletivo como estratégia grupal de defesa do territério e da

reproducao social”. (CASTRO, p. 8). Diante desse cenario Gomes (2015) afirma que:

No Gréo-Pard, alguns mocambos estavam situados em campos alagados a
maior parte do ano, mas desde os primeiros tempos eram conhecidas as
articulagdes com as senzalas. N&o raro houve conflitos entre quilombolas e
cativos nas plantacdes, motivados por desconfiancas, roubos, delagdes e
mesmo ciumes. (p.28)

Segundo Castro (1999) esse tipo de resisténcia no interior das matas entre rios e
igarapés contra o sistema escravista “espacializa-se nos séculos XVIII e XIX para vasto
territorio que se estende do delta do Amazonas até o seu curso médio, nos rios Tocantins,
Tapajos e Trombetas, e mais a proximidade de sul de Belém nos rios Moju, Acara, Capim
e Bujaru. ” (p. 9).

Em relacdo aos ataques contra esse simbolo da resisténcia negra diante da escravidao
no Para, Gomes (2015) relata do seguinte modo “No Grao-Para, quando foram atacados
varios mocambos localizados em igarapés, descobriu-se que parte dos quilombolas ja
tinha migrado e construido um “mocambo novo” no qual haviam feito rogas e casas”.
(p-35).

Ap0s esse historico de lutas, em relagdo ao quilombo contemporéaneo Castro (1999)
enfatiza que “os mesmos lacos que unem o passado ao presente, que é a identidade, os
separa pela reinvencdo do ser quilombola nas condi¢des do presente. Pelas mobilizacGes
reinventam alteridades como sustentagdo de agdo politica”. (p.21).

O contexto das comunidades quilombolas no Para vai além da afirmacdo do valor
identitario, mas da luta pela terra e contra as formas de expropriacdo advindas do avango
de grandes projetos na Amazonia. Tal cenério resultou em varias mobilizagdes politicas
dos quilombolas, que junto a0 movimento negro e em parceria com alguns 0rgaos no
estado, que desde a década de 1980 vem realizando diversos eventos tratando da luta das

comunidades negras rurais, conforme aponta os estudos de Fiabani (2008) no quadro 01.
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Quadro 01- Eventos que envolveram as comunidades negras rurais paraenses

Ano Evento Local Objetivo e/ou resultado
1985 Encontro Raizes Negras do PA Do encontro originou-se a
Baixo Amazonas Coordenacdo  Regional  das

Comunidades Remanescentes de
Quilombo do Baixo Amazonas

1987 Criagdo da???  Associagdo PA Objetivava a aproximacdo das
Cultural de Obidos comunidades negras
1988 | Encontro Raizes Negras PA e Organizado pela Associagdo
MA Cultural de Obidos
1990 Associacdo das Comunidades PA Reuniu as populagdes negras do
Remanescentes de Quilombo Trombetas e Erepecuru-Cumina

de Oriximina&-ARQMO

1991 Seminario Internacional sobre PA Participacéo efetiva da ARQMO
a Desordem Ecoldgica na
Amazonia

1992 ARQMO PA Iniciou a demarcacdo de terras

da comunidade do Trombetas

1998 I Encontro de Comunidades PA Participaram do evento
Negras Rurais do Estado do representantes de 63
Para comunidades negras rurais

1999 Criagdo da  ???Comissédo PA Reuniu  representantes  dos
Estadual Provisdria municipios de Acard, Alenquer,

Ananindeua, Baido, Caphoeira
do Piria, Gurupd, Obidos,
Oriximina e Santarém.

2000 Programa Raizes PA Dinamizar acoes de
regularizacdo de dominio das
areas ocupadas por comunidades

remanescentes
2001 Il Encontro de Comunidades PA Rever as estratégias e atitudes
Negras Rurais do Estado do do movimento
Paréd
2004 Coordenagdo  Estadual das PA Oficialmente fundada

Comunidades  Negras  do
Estado do Para&-MALUNGU

Fonte: elaborado por FIABANI (2008)

Essas mobilizagdes apresentadas no quadro 04 tiveram um papel fundamental na
regularizagdo de terras das comunidades quilombolas paraenses ja que o estado do Parj,
foi pioneiro a implantar uma legislacdo e uma politica de titulacdo de terras as populacdes
quilombolas no Brasil, criando inclusive a Comissdo Estadual de Politicas para
Comunidades Remanescentes de Quilombos do Estado do Para, por meio do Decreto n°
261, de 22 de novembro de 2011 (ACEVEDO & CASTRO, 1999).

A resisténcia desses grupos enquanto ato politico, vem no sentido de reafirmar cada

vez mais 0 reconhecimento ao territorio quilombola. E a respeito desse cenario, Gomes



DIVERSIDADE: Dialogos Interculturais e Curriculo

(2015) aponta que no estado do Para existem 523 comunidades quilombolas, localizadas
em 45 municipios que fazem parte das seis mesorregides do estado, sendo resultado da
luta do povo quilombola pelo reconhecimento de seu territério e de sua identidade, como
apontam Acevedo & Castro (1999, p.114) ao dizerem que “(...) a trajetéria politica nao €
projetada na reflexdo de um individuo, mas na relagdo com seu grupo e com a sociedade”.

Desse modo, Acevedo & Castro (1999) e Treccani (2006) afirmam que os quilombos
da modernidade, como resquicios da escraviddo negra, trazem hoje herancas das

manifestacdes culturais, sociais e religiosas deixadas pelos negros escravizados.

Educacdo para Diversidade e as Diretrizes Curriculares para Educacdo Escolar

Quilombola

A Lei 10.639/03 nos faz retomar o processo educacional do negro no Brasil
perpassando pelas legislacdes desde as interdicdes no ambiente escolar até as atuais

politicas afirmativas.

Nesse aspecto, a historiografia e suas fontes nos ajudam a entender como ocorreu 0
processo de escolarizacdo do negro no Brasil, cujo processo se deu de maneira
diversificada em diferentes fases do contexto historico brasileiro.

Alguns documentos, relatos escritos e iconografias nos levam a desvendar o percurso
educacional dos negros no Brasil Coldnia, Império e Republica, cujos fatos demonstram
legislagdes que interditaram a presenca do negro nos estabelecimentos escolares e outros
que apresentam uma educacdo para 0s negros no decorrer desse periodo.

No que tange & Educacdo no Brasil Colonia, podemos destacar alguns pressupostos que

ressaltam um negro fora e dentro do processo educacional, pois Araujo e Silva (2005),

afirmam,
Desde o inicio da colonizacdo a educagdo brasileira apresenta uma gestdo
problematica e discriminatdria. [...] quando os jesuitas foram expulsos do Brasil
(1759), ja haviam deixado como legado um ensino de carater retorico e livresco,
que desconsiderava a realidade atual. Desse modo, € possivel entender como a
educacdo jesuitica auxiliou a Corte Portuguesa na perpetuacdo dos contrastes e
discrepancia da sociedade colonial. A educacdo no sistema escravocrata,
diferentemente da primeira, é caracterizada pela substituicdo dos cursos seriados

por aulas avulsas, ministradas por professores improvisados. Esta situacdo
mantém-se até 1808, quando a Coroa Portuguesa instala-se no Brasil (p. 67-68).

E notavel que a legislacio da época ndo beneficiasse a todos os habitantes brasileiros,
pois em uma sociedade plenamente escravocrata via-se uma grande dificuldade em

adquirir certa instrucdo ou frequentar os bancos escolares. No entanto, ao analisar alguns
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achados e relatos sobre os professores de primeiras letras, percebe-se nesse periodo como

era a escolarizagdo dos negros. Desse modo Silva (2006) afirma:
Para minha sorte, encontrei a lista dos alunos do professor publico de primeiras
letras da freguesia de Santana (cuja regido era polarizada pela Igreja homénima, no
coracao da cidade), o Sr. Jodo José Sarmento, atuante no magistério publico de
primeiras letras na Corte entre 1816 e 1848. [...] Ndo obstantes os inimeros e
presumiveis problemas enfrentados pelos forros (inicos “de cor” caracterizada nas
listas) ao ingressarem nos espacos publicos de escolarizagdo-cujas linguagens (das
quais a lingua um dos componentes), regras de conduta e préaticas disciplinares Ihes
impuseram uma série de obstaculos a serem superados, na primeira metade do
século XIX, eles estiveram dentro das salas de aula publicas, compartilhando suas
desventuras com outros meninos, provavelmente pobres, e de todas as cores,
conforme os outros vinte meninos terriveis do professor Sarmento. Da mesma

forma, muitos meninos de cor podem ter compartilhado seus sucessos escolares
juntos aos filhos da “boa sociedade”, porque também tomaram parte nela (p.47-

55).

Assim, observamos que nesse universo escolar brasileiro do periodo imperial apesar
das legislacbes de interdicbes ainda havia alunos negros que frequentavam as aulas
publicas de primeiras letras, o que representava uma conquista em relagdo aos alunos “de
cor” excluida na Lei.

No Brasil Republica, o processo educacional foi ocorrendo através de politicas de
branqueamento com o intuito de melhorar a raca brasileira. E sobre esse viés Rocha e
Viana (2011, p.128) afirmam que “A Educacdo na Republica em seus primoérdios tem um
projeto educacional desenvolvimentista para a parcela da populacdo brasileira branca e
uma educacao para 0s negros, cristalizada no estereotipo da escravidao”.

O fato é que nesse momento a escola publica era pensada por uma elite brasileira
arraigada em um emblematico carater nacionalista e patriético. Visto que a partir de 1930
o0 Brasil em busca de uma identidade nacional coloca ao povo brasileiro a ideologia de
mesticagem construindo assim o mito da democracia racial, pois esta teoria admitia que
pessoas de racas e cores diferentes convivessem socialmente de maneira harmoniosa.

Com essa perspectiva, constatamos que ideologias que tentavam negar o racismo no
Brasil acabaram forjando uma identidade na qual o negro nédo estava representado.
Entretanto, estudos historicos relatam como o negro foi discriminado, principalmente na
questdo socio educacional brasileiro.

Distanciando dessa perspectiva e partindo para um olhar mais atual sobre Educagéo
como ato de cultura, sendo um fenémeno que resulta na formagéo do sujeito, visto que
educar € a arte de ensinar, viver e conviver, a qual faz a significacdo do individuo, que se
materializa na sociedade e o0 espaco escolar demonstra esse sentido de construgédo e

reproducdo social e cultural, pois segundo Santos (2011), A escola tornou-se uma
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convencdo de carater social. Ela € um locus da cultura escrita, cientifica e epistemoldgica,

por isso configura-se como a cultura escolar.

Trazemos o olhar para a Histéria e Cultura Africana na sala de aula e/ou em todo
espaco escolar a fim de pensarmos o que é a escola e qual o seu papel, aonde esta ndo
deve ser apenas um palco de reproducdo social e cultural, mas um espaco de saberes
revelado nas diversas dimensdes sociais que simbolizam pluralidades de tempo, espaco e

modo de vida de diferentes grupos sociais.

Quando falamos dessas dimensdes das relagcdes étnico-raciais na escola ou até em
outros locais de nosso cotidiano, devemos pensar também nas acOes afirmativas, para
vivenciar uma igualdade de oportunidades na sociedade. Neste sentido, Gomes apud

Munanga (2005), enfatiza que

Para que a escola consiga avancar na relacdo entre saberes escolares/realidade
social/diversidade étnico-cultural é preciso que os educadores (as) compreendam
que o processo educacional também é formado por dimensdes como a ética, as
diferentes identidades, a diversidade, a cultura, as relacfes raciais, entre outras. E
trabalhar com essas dimensfes ndo significa transforma-la em contetidos escolares
ou temas transversais, mas ter a sensibilidade para perceber como esses processos
constituintes da nossa formagdo humana se manifestam na nossa vida no proprio
cotidiano escolar. Dessa maneira, poderemos construir coletivamente novas formas
de convivéncia e de respeito entre professores, alunos e comunidade (GOMES
apud MUNANGA, 2005, p.147).

A respeito da diversidade no campo educacional, temos no Brasil atualmente politica

de acdes afirmativas, como a Lei 10.639 que torna obrigatério o ensino de Historia e

Cultura Africana e Afro-brasileira nas instituicdes de ensino, temos as politicas de cotas

que ja estdo em vigor em varias instituicGes académicas de ensino. De modo que em

2008, a Lei 11.645/08 altera a Lei 9.394/96, que é modificada pela Lei 10.639/03 e traz as
seguintes atribuices:

§ 1° O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos

da historia e da cultura que caracterizam a formacdo da populacéo brasileira, a

partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia da Africa e dos

africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e

indigena brasileira e 0 negro e o indio na formagdo da sociedade nacional,

resgatando as suas contribuicdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes
a historia do Brasil. (BRASIL, 2008.).

com essas alteragdes nas politicas educacionais brasileiras, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para ERER® apresentam certas proposicdes quanto ao ensino de Histéria e
Cultura Africana e Afro-Brasileira, das quais destacarmos algumas determinagdes, como:

® Estudo das Relacdes Etnicorraciais.
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E importante destacar que ndo se trata de mudar o foco etnocéntrico marcadamente
de raiz europeu por uma africana, mas ampliar o foco dos curriculos escolares para
a diversidade cultural, racial, social e econdmica brasileira [...], Histria da Africa,
tratada em perspectiva positiva, ndo s6 de denincia da miséria e discriminacGes
que atingem o continente, nos topicos pertinentes se fara articuladamente com a
historia dos afrodescendentes no Brasil e serdo abordados temas relativos:- o papel
dos ancibes e dos griots como guardifes da memoria historica; - a histdria da
ancestralidade e religiosidade africana (...) como civilizagBes que contribuiram
decisivamente para o desenvolvimento da humanidade (BRASIL, 2009).

A efetivacdo dessa legislagéo educacional vem no sentido de afirmar que comunidade
escolar deve posicionar-se na construcdo e defesa da democracia e da humanizacdo na
escola, para assegurar a aprendizagem. Assim a escola deve ver o estudante em seu
desenvolvimento bioldgico, psicologico, social e cultural, para “que considere seus
interesses e de seus pais, suas necessidades, potencialidades, seus conhecimentos e sua
cultura.” (BRASIL, 2009, p.7).

A importancia da aplicabilidade da Lei 10.639/03 na escola e seus objetivos também
expressos no Plano Nacional para ERER visam a formacdo dos sujeitos no ambiente

escolar, buscando trabalhar a questdo da diversidade e do multiculturalismo.

Com a luta do Movimento Negro por uma Educacdo voltada para a diversidade do
territdrio brasileiro tivemos em 20 de novembro de 2012, dia da Consciéncia Negra a
homologacéo do parecer do Conselho Nacional de Educacdo que aprovou a Resolucéo
08/2012, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Escolar
Quilombola na Educacdo Baésica, representando um marco histérico em relacdo a
Educagdo Quilombola e as lutas do movimento no Brasil. Nesse caso o documento
estabelece a seguinte atribuigéo:

§1° A Educacéo Escolar Quilombola na Educacéo Bésica:

I- organiza precipuamente o ensino ministrado nas institui¢des educacionais
fundamentando-se, informando-se e se alimentado:

a) da memoria coletiva;

b) das linguas reminiscentes;

c) dos marcos civilizatorio;

d) das praticas culturais;

e) das tecnologias e formas de producéo do trabalho;

f) dos acervos e repertérios orais;

g) dos festejos, usos, tradicBes e demais elementos que conformam o patriménio
cultural das comunidades quilombolas de todo pais;

h) da territorialidade.

II-compreende a Educacdo Bésica em suas etapas e modalidades, a saber:
Educacgdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacdo do Campo,
Educacdo Especial, Educacdo Profissional Técnica e Nivel Médio, Educacdo de
Jovens e Adultos, inclusive na Educacdo a Distancia.

I11-destina-se ao atendimento das popula¢des quilombolas rurais e urbanas em
mais variadas formas de producdo cultural, social, politica e econdmica (BRASIL,
2012).
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Assim, o documento esclarece as atribuicdes referentes a Educagdo Escolar
Quilombola na Educacgdo Baésica, resultante de inimeras manifestagdes e contribuicdes do
movimento negro, das liderancas quilombolas, de pesquisadores e 6rgdos da educacao,
apresentando como deve ser implementada a politica publica educacional para as
comunidades quilombolas em interface com sua producdo cultural, social, politica e
econdmica. Em relagdo ao ensino fundamental nas comunidades fica estabelecido as
seguintes atribuigdes:

Art.17 - O Ensino Fundamental, direito humano, social e publico subjetivo, aliado
a aclo educativa da familia e da comunidade devem constituir-se em tempo e
espago dos educandos articulado ao direito a identidade étnico-racial, & valorizagéo
da diversidade e & igualdade.

§1°(..)

8§ 2° O Ensino Fundamental deve garantir aos estudantes quilombolas:

I- A indissociabilidade das préaticas educativas do cuidar visando o pleno
desenvolvimento da formagdo humana dos na especificidade dos seus diferentes
ciclos de vida.

11- A articulagdo entre os conhecimentos cientificos, os conhecimentos tradicionais
e as praticas socioculturais préprias das comunidades quilombolas, num processo
educativo dialégico e emancipatorio;

I1l- Um projeto educativo coerente, articulado e integrado, de acordo com o0s
modos de ser e de se desenvolver das criangas e adolescentes quilombolas nos
diferentes contextos sociais;

IV- A organizacdo escolar em ciclos, séries e outras formas de organizagdo
compreendidas como tempos e espacos interdependentes e articulados entre si, ao

longo dos nove anos de duragdo do Ensino Fundamental, conforme a Resolugéo
(BRASIL, 2012).

Como de direito, estabelecido por lei, o ensino fundamental em comunidades
quilombolas deve garantir um conhecimento no espacgo escolar que esteja articulado com
os saberes tradicionais e as praticas socioculturais das popula¢bes quilombolas visando
um processo educativo que atenda as especificidades da cultura e da identidade étnico-
racial do povo quilombola.

O Curriculo Histérico —Cultural em foco

Alguns desafios nos levam a pensar a respeito de um curriculo que, de fato, esteja
voltado para a diversidade, que consiga trabalhar a cultura e suas significacdes no

ambiente escolar.

E com base nesses aspectos que se torna necessaria uma abordagem curricular que
leve a compreensdo de como estdo organizadas as escolas quilombolas. No sentido de
voltar-se para uma educagdo que traga envolvimento com a historia desses sujeitos

sociais, no intuito de que se reconhecam e queiram ser cada vez mais reconhecidos na
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sociedade, pois “O curriculo se expressa em usos praticos, que, além disso, tem outros
determinantes e uma historia” (SACRISTAN, 2000, p. 202).

Ao utilizarmos a vertente pds-estruturalista de curriculo, que aborda a cultura como
um sistema de significacdo, Lopes e Macedo (2011) destacam que essa teoria curricular
estd ancorada na teoria de Hall, afirmando que ndo existe sentido no objeto
propriamente,mas em sua materialidade,na inser¢do dessa materialidade em determinado
conjunto de linguagem.Assim os autores afirmam que:

[...] maltiplos aspectos da materialidade que ndo sdo utilizados na nomeacéo das
coisas e que, por isso, passam despercebidos como se ndo existissem. A cor da
pele, por exemplo, é usada para nomear as ragas e, por isso é observada como
caracteristica que diferencia os sujeitos, enquanto o formato das unhas [...] nunca é
levado em consideragdo para tal fim. [...] E linguagem que institui a diferenca e é

assim, cimplice das relagdes de poder (...). Esse é o nlcleo central do pensamento
pos-estrutural (LOPES e MACEDO, 2011, p. 203).

O processo cultural diante dessa perspectiva vem acentuar que os sentidos sdo
construidos pela linguagem, é a cultura que institui os sentidos que busca dar significado.
Conforme essa abordagem, entendemos que:

O curriculo é, como muitas outras, uma pratica de atribuir significados, um
discurso que constroi sentidos. Ele é, portanto, uma pratica cultural (...). N&o
estamos tratando a cultura como objeto de ensino nem apenas como a producéo
como a producdo cotidiana de nossas vidas. Estamos operando como uma

compreensdo mais ampla de cultura como aquilo mesmo que permite significacdo
(LOPES e MACEDO, 2011, p. 203).

Desse modo, entende-se que o curriculo é um processo social no qual estdo inseridos
os conflitos: sociais, simbolicos, culturais e os interesses marcados por ideologias e
dominacdo, interligados a fatores relacionados a racga, género, lingua e etnia, sendo

sempre carregado de intencionalidade.

Essa perspectiva vai evidenciando um curriculo escolar que seja construido com um
olhar para a diversidade cultural. Desse modo, na educacdo béasica das escolas
quilombolas, as praticas e os saberes desses territorios devem estar expressos no

curriculo, como aponta Gomes (2007) da seguinte maneira:

Os curriculos e praticas escolares que incorporam essa visdo de educacdo tendem a
ficar mais proximos do trato positivo da diversidade humana, cultural e social, pois
a experiéncia da diversidade faz parte dos processos de socializagdo, de
humanizacdo e desumanizacdo. A diversidade é um componente do
desenvolvimento bioldgico e cultural da humanidade. Ela se faz presente na
producdo de praticas, saberes, valores, linguagens, técnicas artisticas, cientificas,
representacdes do mundo, experiéncias de sociabilidade e de aprendizagem.
Todavia, ha uma tensdo nesse processo. Por mais que a diversidade seja um
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elemento constitutivo do processo de humanizacdo, hd uma tendéncia nas culturas,
de um modo geral, de ressaltar como positivos e melhores os valores que Ihe sdo
préprios, gerando um certo estranhamento e, até mesmo, uma rejeicdo em relagcdo
ao diferente.(...)(p.18)

Esse estranhamento o qual afirma a autora é fruto do par diferenca/identidade aonde é

preciso superar a superficialidade dada ao termo diversidade, visto como mera variedade

ou multiplas diferencas entre si, 0 que nos leva a pensar num tempo-espago do que esta

expresso no curriculo. Nesse contexto Macedo (2006) diz

Penso nos curriculos escolares como espaco-tempo de fronteira e, portanto, como
hibridos culturais, ou seja, como préaticas ambivalentes que incluem o mesmo e o
outro num jogo em que nem a vitéria nem a derrota jamais serdo completas.
Entendo-os como um espago-tempo em que estdo mesclados os discursos da
ciéncia, da nagdo, do mercado, os “saberes comuns”, as religiosidades e tantos
outros, todos também hibridos em suas proprias constitui¢des

A relacédo espaco-temporal dar pistas de que a educacgéo escolar quilombola deve ser

construida de forma a abranger valores e interesses das popula¢es quilombolas no que

diz respeito aos seus saberes e tradi¢cBes. Assim a Resolu¢cdo 08/2012 em seu art. 35

afirma que:

Art.34 o curriculo da Educacdo Escolar Quilombola diz respeito aos modos de
organizacdo dos tempos e espacos escolares de suas atividades pedagégicas, das
interacBes do ambiente educacional com a sociedade, das relaces de poder
presentes no fazer educativo e nas formas de conceber e construir conhecimentos
escolares, constituindo parte importante dos processos sociopoliticos e culturais de
construcdo de identidades.

81° Os curriculos da Educacdo Basica na Educagdo Escolar Quilombola devem ser
construidos a partir de valores e interesses das comunidades quilombolas em
relacdo aos seus projetos de sociedade e de escola, definindo nos projetos politico-
pedagogicos. (BRASIL, 2012, p. 34)

Portanto, o papel o curriculo enquanto instrumento, deve reforcar o que estd

estabelecido no Plano Nacional da Educacdo para as Relagbes Etnicorraciais, nas

Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Escolar Quilombola e na lei 10.639/03.

CONSIDERACOES FINAIS

Desta forma, pensar a escola como um espaco sociocultural é buscar no curriculo um

tempo-espaco permeado de valores, significados e saberes compreendidos nas relacdes

sociais. O que nos trouxe para a discusséo a interface dos saberes culturais das populacdes

quilombolas com as préticas educativas em seu espago escolar por meio de um curriculo

histdrico-cultural na busca do aprofundamento dessa tematica na regidao amazonica.
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Sendo necessario trabalhar visGes sobre as raizes histérico-culturais referentes ao
povo quilombola, como os elementos associados & cultura, educacdo e identidade que
estdo relacionados as matrizes africanas em sala e aula, no sentido de contribuir na

formacéo dos sujeitos.

Por iss0, a construcdo desse estudo sobre o processo educacional dos quilombos, se
faz necessario no sentido de contribuir com debates sobre construcdo social, politica,

econdmica e cultural dos territorios quilombolas.

Verificamos que apesar do avan¢co com a construcdo da Educagdo Escolar
quilombola, enquanto politica educacional, oriunda da luta do movimento negro
brasileiro. E necessario um curriculo histérico-cultural, como um instrumento que
visibilize os territérios quilombola e construa uma educacdo por meio dos saberes do

povo quilombola.

Desse modo, as discussdes aqui apresentadas nos revelam que a educacdo no
quilombo, segundo as diretrizes devem partir de um curriculo que fortaleca a identidade

étnico-racial, a historia e luta quilombola.
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JOIAS DA AMAZONIA: DIALOGOS ENTRE OS ESTUDOS
FEMINISTAS E AS VOZES DAS EDUCANDAS DO NUCLEO DE
EDUCACAO POPULAR PAULO FREIRE

Isabell Theresa Tavares Neri’

Resumo: Este trabalho investiga a realidade das educandas que participam das praticas socio educativas do
Nucleo de Educacdo Popular Paulo Freire-NEP, vinculado ao CCSE da-UEPA. Tratam-se de mulheres
oriundas das mais diferentes regides da Amazonia, com uma faixa etéria variada, as quais ndo frequentaram
a escola em idade regular. Neste sentido, procurou-se compreender os obstaculos sociais, familiares,
profissionais e econdmicos que essas mulheres enfrentam, bem como a relagdo destes problemas com a
trajetoria educativa destas educandas. A pesquisa, de carater qualitativo, desenvolveu-se em quatro
instituigdes ndo escolares, sendo uma unidade de atendimento para mulheres e adolescentes, uma
maternidade publica, uma casa de acolhimento para vitimas de escalpelamento e uma instituicdo
filantrépica que atende jovens em situagdo de vulnerabilidade social. Todas abarcam as variadas agdes
pedagdgicas do NEP, como Educagdo popular e salde, educagdo sexual e educacéo de jovens e adultos.
Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com onze mulheres que frequentam estes espacos. Os dados
coletados foram estudados por meio da analise de contetdo, de forma a captar a forma como estas mulheres
interpretam o “ser mulher”, em meio as obrigacdes matrimoniais, aos dilemas da maternidade, a
invisibilidade de sua importancia nas atividades que garantem o sustento das suas familias bem como as
discriminagBes que vivenciam nas salas de aula. Como resultado, destacamos a presenca de uma ideologia
machista na sociedade amaz6nica que é refletida no cenario da escola tradicional, marcada por ser
preconceituosa, excludente e insensivel as questdes de género.

Palavra-chave: Educacdo Popular. Vozes femininas. Paulo Freire.

Abstract: This present study focuses the research on the reality of women students taking who participate
in socio educational practices of the Popular Education Center Paulo Freire (NEP), linked State University
of Par4( UEPA)- Social Sciences and education center. Are women from different Amazon’s regions, with a
varied age, who have not studied in certain age. In this sense, sought to investigate the obstacles social,
family, professionals and economic what a these women face. And the relationship of these problems with
the educational trajectory of these women’s students. The qualitative research developed in four non-
schools institutions, It is a service unit for women and adolescents, a public maternity, one cara home for
victims of scalping and a philanthropic institution what a serving youn people in socially vulnerable. These
encompass the varied NEP’s pedagogical actions, as popular education and health, sexuality’s education
and adult’s education. were realized semi structured interviews with eleven women attending these places,
the data were studied through content analysis realizing how these women interpret the “female indentity”
among the obligations of marriage, the dilemmas of motherhood, the invisibility of its importance in the
activities that ensure the family's lived, and the prejudices they face in the classroom. As results highlight
the presence of a sexist ideology in the Amazon society, what a reflected in the traditional school setting It
is marked by discriminatory, exclusionary and insensitive gender discrimination.

Key-word: Popular Education. Female voices. Paulo Freire.

INTRODUCAO

A sociedade contemporanea nos instiga a muitas reflexdes. Entre elas, destacam-se as
contribui¢bes da ciéncia para os dilemas que permeiam 0s indmeros aspectos sociais.
Segundo Santos (2010, p.142) “o reconhecimento da diversidade epistemoldgica do

mundo, é também cultural e, em ultima instancia, ontoldgica, traduzindo-se em mdultiplas

"Mestranda em educaco e Licenciada em Pedagogia pela Universidade do Estado do Para. Membro do Nicleo
de Educacdo Popular Paulo Freire. E-mail: bellneri2008@hotmail.com



DIVERSIDADE: Dialogos Interculturais e Curriculo

concepgoes de ser e estar no mundo.” Neste sentido, surge no campo das ciéncias sociais
a epistemologia feminista.

Os estudos feministas, segundo Louro (1997), amadureceram sob a premissa de
promoverem o protagonismo das mulheres no seio das universidades. Nesse sentido, o
destagque da imagem feminina, no cenario académico, dependa da importancia de se
renovar as metodologias de pesquisa, a fim de que sejam elucidados o papel feminino em
areas como a educacao.

Desta forma, nesta pesquisa, vislumbra-se um dialogo, entre este campo de estudo e a
educacdo popular, pautado pela filosofia educativa de Paulo Freire, marcada pelo dialogo
e engajamento politico com as classes oprimidas de regies periféricas, compromisso este
expresso por meio de préticas educativas com mulheres jovens e adultas, desenvolvidas
em instituices ndo escolares pelo Ndacleo de Educacdo Popular Paulo Freire-NEP,
vinculado a Universidade do Estado do Para.

O objetivo nesta pesquisa foi o de analisar os obstaculos sociais, familiares,
profissionais e econdmicas que essas mulheres enfrentam, bem como a relagdo destes
problemas com a trajetoria educativa das educandas.

O estudo inicia-se por uma descricdo da metodologia de pesquisa, seguida de breve
discussdo sobre o surgimento dos estudos feministas no Brasil e da apresentacédo e préatica
da educagdo com mulheres jovens e adultas em Instituicbes ndo escolares desenvolvidas

por educadores do Nucleo de Educacdo Popular Paulo Freire.
Metodologia do estudo

A pesquisa de campo, de carater qualitativo, desenvolveu-se em quatro instituicoes
ndo escolares: uma unidade de atendimento para mulheres e adolescentes, uma
maternidade publica, uma casa de acolhimento para vitimas de escalpelamento e uma
instituicdo filantropica que atende jovens em situacdo de vulnerabilidade social.

Esta modalidade de pesquisa visa “descrever os fatos e fendmenos de determinada
realidade” (TRIVINOS, 1987, apud GERHARDT, SILVEIRA, 2009, p.60). Desta forma,
procurou-se compreender a tessitura de simbolos, gestos e representacfes que envolvem a
relacdo entre feminismo e educacdo nos relatos de mulheres que ndo frequentaram a
escola na idade regular, em uma dimensao dialética.

Louro (1997) afirma que as narrativas do cotidiano transmitidas pelas mulheres
apresentam-se como importantes fontes de pesquisa para os estudos feministas, uma vez

que fragmentam o superficialismo cientifico ao introduzirem no seio das pesquisas
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sociologicas sentimentos, expectativas e anseios de sujeitos socialmente excluidos aos
olhos das ciéncias sociais.

Neste estudo, foram realizadas entrevistas com 11 mulheres que frequentam os
espacos onde sdo realizadas as atividades do Nucleo de Educacao Popular Paulo Freire,
sendo: 2 adolescentes de 15 anos vinculadas a uma Instituicdo Filantropica; 3 mulheres na
faixa dos 30 aos 50 anos pertencentes a uma Casa de Acolhimento; 4 mulheres com
idades entre 15 e 50 anos, internadas em uma Maternidade hospitalar publica e 2
educandas com idades de 15 e 45 anos usudrias dos servigcos ofertados pela Unidade de
Atendimento Materno Infantil. E importante destacar que as suas identidades foram
preservadas por meio de nomes ficticios.

A modalidade de entrevista escolhida foi a semiestruturada, que por sua vez, é
“guiada pelo roteiro de questdes, o qual permite uma organizagao flexivel e ampliacdo do
questionamento a medida que as informagdes vao sendo fornecidas pelo entrevistado.”
(FUJISAWA 2000, apud BELEI et al, 2008, p.189). Sendo assim, as falas das mulheres
foram registradas por meio da transcrigéo das entrevistas coletadas.

Utilizou-se, também, o levantamento bibliografico, cujo procedimento, segundo
Amaral (2007), caracteriza-se por um levantamento de artigos cientificos, periodicos,
compéndios teses e dissertacdes que abordassem temaéticas sobre a representacao
feminina na realidade socioeducativa.

Os dados coletados foram sistematizados e analisados por meio de técnicas de
categorizacdo da andlise de contelddo, de forma a captar a forma como estas mulheres
interpretam o “ser mulher”, em meio as obrigagdes matrimoniais, aos dilemas da
maternidade, a invisibilidade de sua importancia nas atividades que garantem o sustento
da familia além das discriminagdes que vivenciam nas salas de aula e no cotidiano social.

Para Campos (2004, p.611):

A analise de contetdo é compreendida como um conjunto de técnicas de pesquisa
cujo objetivo € a busca de um sentido ou dos sentidos de um documento [...] um
exemplo classico e importante sobre a utilizacdo da andlise de conteldo, passa a
ser 0 seu uso na interpretacdo dos artigos de imprensa sobretudo nos Estados
Unidos no inicio do século XX.
Os dados coletados foram analisados com a finalidade de se buscar caracteristicas
presentes ou ausentes nas falas das pessoas entrevistadas. Entre elas, discursos machistas,
feministas, sentimentos de afetividades e expectativas entre outros, fecundados no

contexto das relacdes sociais e educativas.
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Epistemologia dos estudos Feministas

Muitos embates permeiam o campo da ciéncia classica. Para Pereira (2010), a mesma
caracteriza-se por ser masculina, culturalmente européia e etnicamente branca.
Caracteristicas estas, que mascaram, por meio de um método cientifico neutro, questdes
subjetivas femininas que permeiam a sociedade.

Com vistas a resgatar estas subjetividades no contexto epistemologico, “os estudos
feministas questionam os paradigmas da ciéncia e as defini¢des tradicionais de sociedade,
politica, publico, privado, autonomia e liberdade” (ZIRBEL, 2007, p.19). Neste sentido,
ainda segundo a pesquisadora, a epistemologia feminista busca destacar aspectos como as
emocOes, as relagbes sociais e as aspiracOes reveladas no cotidiano subjetivo das
mulheres que vivem em uma sociedade patriarcal.

Para Castro e Egger( 2012, p.232):

As mulheres foram excluidas da maior parte dos direitos sociais e politicos, seu
lugar social, por séculos, foi a esfera privada e ndo a publica. Logo, estamos nos
referindo a séculos de excluséo e silenciamento de mulheres no espaco publicol...]
quais serdo as consequéncias disso na pesquisa com mulheres? O pouco registro
escrito deixado pelas mulheres ao longo da histéria devido a sua exclusdo nas
instituicGes formais de ensino, é um fator complicador na pesquisa sobre\com as
mulheres.

Diante destes obstaculos elencados pelos\as estudiosos\as, € preciso pensar em novas
posturas no que se refere as metodologias que embasam a epistemologia feminista.
Segundo Narvaz e Coller (2006, p.648) “as metodologias feministas referem-se menos a
adocdo de técnicas especificas de coleta de dados que a inclusdo dos aspectos de género e
de poder na constru¢do do conhecimento.” Em outras palavras, a epistemologia feminista
deve ser encarada sob o prisma da pluralidade.

Esta diversidade, de acordo com as pesquisadoras, implica em oportunizar o
empoderamento das mulheres, que, por conta de uma trajetoria histérica de excluséo,
experimentam um violento processo de silenciamento principalmente no contexto
educativo.

Para Louro (1997 p. 110):

Os processos escolares como produtores e reformadores de desigualdades sociais,
vém ocupando a agenda politica académica de muitos\as estudiosos e estudiosas
criticos\as ha varias décadas. ObservacOes e analises contundentes foram
desenvolvidas a principio especialmente sob a 6tica das distingdes de classe e
resultaram na producdo de teorias, de propostas pedagdgicas, de praticas
educativas. A esses estudos iniciais, em sua grande maioria de inspiracdo marxista,
seguiram-se outros, voltados para a educagdo de género, de racga [...]tais estudos
implicaram diversas perspectivas tedrico-metodolégicas e, em consequéncia,
apontaram para multiplos encaminhamentos e proposicdes.
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Paulo Freire (2001) aponta para o risco de o pesquisador utilizar a ciéncia nos
campos social e educativo como uma forma de alienacdo. Procurando uma direcdo
contréria, ele orienta para a importancia de os sujeitos também tornarem-se participantes
ativos no processo da pesquisa.

Neste sentido parte-se para “a busca por um dialogo cientifico, um dialogo ndo mais
a procura da verdade. Um didlogo multiplo em busca de sentidos partilhaveis”
(BRANDAO, 2003, p.39). Em outras palavras, este processo dialdgico representa as
novas perspectivas que a ciéncia vem experimentado ao relacionar-se com outros campos
como a educacdo. Esta integracdo entre o contexto educativo e o campo cientifico,
apresenta-se como um nucleo de possibilidades para se repensar a autonomia feminina em

aspectos culturais, sociais e politicos.

Nucleo de Educacdo Popular Paulo Freire: apresentacdo e praticas educacionais

freireanas

O Ndcleo de Educacdo Popular Paulo Freire (NEP) oficializou-se como grupo de
estudos em 17 de dezembro de 2003, instituido pela Resolucdo do Conselho Universitério
(CONSUN), fruto da transformacdo do Programa de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos
(PROALTO), o qual ja era marcado pelas suas praticas educativas freireanas.

O pensamento filoséfico e educativo de Paulo Freire é conduzido no interior do
ndcleo por professores\as de forma humana, democratica e respeitosa. Estas qualidades
contribuem significativamente para a formacdo universitaria dos graduandos\as que estdo
vinculados ao grupo, 0s quais experimentam uma relacdo dialégica com os docentes do
NEP.

Segundo Freire (1982, p.42)

Sendo o selo do ato cognoscente, o didlogo ndo tem nada que ver de um lado com
0 monélogo do educador bancario, de outro com o siléncio espontaneista de certo
tipo de educador liberal. O dialogo engaja ativamente a ambos 0s sujeitos do ato de
conhecer educador-educando educando-educador.

Essa forma dialdgica de aprendizagem reflete de forma significativa na pratica dos/as
educadores/as do NEP em diferentes espagos educacionais, dentre 0s quais, 0S que
atendem especificamente mulheres, como o caso das instituicOes pesquisadas.

H& um comprometimento politico e social do Ndcleo de Educacdo Popular Paulo
Freire com as camadas sociais excluidas residentes nos mais variados municipios
amazoOnicos ¢ que frequentam seus espacgos educacionais “Uma educagdo que parta dos
saberes, das experiéncia de vida dos educandos para a compreensao mais rigorosa e

critica de sua realidade”(OLIVEIRA, 2011,p.2) Este compromisso, torna as acdes
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nepeanas multiplas tanto em suas caracteristicas quanto nos ambientes em que atuam, que
abarcam ndo apenas escolas, mas também instituicbes socioeducacionais como hospitais,
unidade de acolhimento de idosos, entre outras.

Para Freire (2001, p.59)

A pratica politico-pedagdgica dos educadores progressistas deve ocorrer numa
sociedade desafiada pela globalizacdo da economia, pela fome, pela pobreza, pela
tradicionalidade, pela modernidade e até a p6s-modernidade, pelo autoritarismo,
pela democracia, pela violéncia, pela impunidade, pelo cinismo, pela apatia, pela
desesperanca, mas também pela esperanca.

No contexto desses desafios sociais, 0s eixos tematicos que permeiam as acdes
pedagdgicas sdo diversos, tais como: educacdo de jovens e adultos-EJA; Filosofia com
criangas e adolescentes, educacdo sexual, educacdo popular e saide e educacdo com
idosos. Partindo da historicidade da Amazonica, a qual engloba 0s quatro contextos
educativos onde se efetuou a pesquisa, as praticas pedagdgicas realizadas nos mesmos,
abarcam mais de uma destas tematicas.

O primeiro é caracterizado por ser uma unidade de atendimento para mulheres,
criangas e adolescentes, que sdo assistidos por variados programas de salde entre os quais
se destaca a prevencdo e o tratamento de doencas sexualmente transmissiveis.

A unidade estabeleceu este ano uma parceria com o NEP, com o objetivo de
promover rodas de conversas com 0s sujeitos que frequentam o local, sob a Otica da
educacdo popular e saude. “Em muitas instituicGes de satde, grupos de profissionais tém
buscado o desafio de incorporar no servico publico a metodologia da educagdo popular”
(VASCONCELOQOS, 2004, p.69). Esta incorporacdo possui a finalidade de promover um
atendimento hospitalar humanizado, partindo do principio de que a realidade do paciente
deve ser compreendida em sua totalidade.

O segundo e o terceiro espacos escolhidos para o desenvolvimento da pesquisa
também englobam préticas de educacdo popular e salde, sendo 0s mesmos uma
maternidade de referéncia na Amazdnia e uma casa de acolhimento para vitimas de
escalpelamento.

O estabelecimento hospitalar possui uma equipe multiprofissional, que formada néo
apenas por médicos e enfermeiros, mas também fisioterapeutas, terapeutas ocupacionais,
assistentes sociais e pedagogos. Estes, em parceria com as educadoras e educadores do
NEP, contribuem para o bem estar das mées que acompanham a recuperagdo de seus
bebés nascidos de parto prematuro na UTI Neonatal.

Os encontros educativos s&0 momentos para problematizar aspectos que permeiam o

cotidiano das mocas e das mulheres que vivem pela primeira vez o dilema, em sua
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maioria, de serem maées, fase esta que abarca muitos desafios para as suas vidas. Desta
forma, em cada encontro, os educadores e educadoras do NEP procuram refletir
criticamente sobre as novas identidades que essas mulheres passam a assumir com a
maternidade.

O mesmo hospital também possui uma tradicdo consolidada no que se refere ao
tratamento das mulheres e criangas vitimas de escalpelamento. Um acidente culturalmente
agregado no cenario ribeirinho amazonico, por conta das caracteristicas hidrograficas que
definem a Amazonia. Nesse sentido, o transporte prioritario na regido € o hidroviario.
Segundo Cunha et al (2012, p. 4)

O escalpelamento é um trauma comum na regido norte do Brasil, causado pela
avulsdo parcial ou total do couro cabeludo, nesse ambiente geografico o
escalpelamento ocorre principalmente pelo contato acidental de cabelos longos
com o motor do eixo rotativo de embarcacdes fluviais, a apreensdo dos cabelos por
esses motores, gera uma forca de tracdo rotatéria que leva ao arrancamento do
couro cabeludo de forma abrupta.

As consequéncias deste acidente para as vitimas vao muito aléem dos traumas fisicos.
Por conta da gravidade das lesdes, as pessoas acidentadas, de predominancia feminina,
necessitam deslocar-se para a capital em busca de um tratamento adequado, caracterizado
por inUmeras cirurgias, 0 que prolonga a auséncia das pacientes de suas localidades,
ocasionando altera¢cfes nas dindmicas sociais, familiares e econdémicas das mesmas.

Estes aspectos foram levados em consideracdo pelo hospital, de forma a deliberar a
criacdo de uma casa de acolhimento para abrigar as mulheres escalpeladas em
recuperacdo e seus acompanhantes. Este espaco possui uma equipe interdisciplinar
composta por enfermeiros, assistentes sociais, psicologos e pedagogos, que contam com a
parceria do Nucleo de Educacdo Popular Paulo Freire. Nestes ambientes, as préaticas
socioeducativas realizadas pelo NEP envolvem discussdo de inimeros temas por meio
dos processos de uma alfabetizacdo que engloba os processos de codificacdo e
descodificacao.

Segundo Freire (1987, p.6)

A codificaco e a descodificagdo permitem ao alfabetizando integrar a significacdo
das respectivas palavras geradoras em seu contexto existencial. Ele a redescobre
num mundo expressado em seu comportamento. Conscientiza a palavra como
significacdo que se constitui em sua intencdo significante coincidente com
intencBes de outros que significam o mesmo mundo. Este mundo- é o lugar do
encontro consigo mesmo e 0s demais.

O pensamento critico € um aspecto presente nas praticas educativas do Nucleo de
Educacdo Popular Paulo Freire, que implica nos processos de escuta e fala, os quais

permitem a educanda e ao educando, expressarem as suas visdes de mundo. Segundo
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Freire (1979, p.42) “A educacdo critica ¢ a futuridade revolucionaria. Ela ¢ profética, e
como tal, portadora de esperanca e corresponde a natureza histérica dos homens e
mulheres.” Neste sentido, as acdes pedagdgicas levam em consideracdo as caracteristicas
que permeiam o cotidiano das educandas e educandos.

Além disso, sdo estimuladas nas praticas educativas do NEP, a curiosidade
epistemoldgica, o incentivo ao ato de perguntar, entre outras. N&o posso como educador
progressista, em nome do dever de evitar maiores sofrimentos as classes populares,
limitar o universo de sua curiosidade epistemoldgica (FREIRE, 2003 p.119). Desta forma,
a postura dos educadores\as do NEP, é de humildade, observacédo e sensibilidade frente

aos desafios que permeiam a realidade das classes oprimidas.
As vozes das educandas do Nucleo de Educacao Popular Paulo Freire

Os relatos das educandas sdo fundamentais para uma maior compreensao sobre 0s
obstaculos que enfrentam para frequentarem uma sala de aula. Ao procurarmos
compreender estes entraves, lancamos luzes sobre os motivos que levam estas mulheres a
permanecerem acorrentadas aos intensos indices de analfabetismo na regido amazénica.
Trata-se de um contexto social ainda marcado por ideologias machistas que potencializam
o0 siléncio de inimeras mulheres, ocasionando a sua invisibilidade perante as esferas
econdmicas, politicas e educativas.

Neste sentido, sentimos a necessidade de refletir com as educandas entrevistadas,
sobre a representacdo que elas possuem a respeito da imagem feminina. “A representacao
social € uma das atividades psiquicas gracas as quais 0s homens e mulheres tornam
inteligivel a realidade fisica ¢ social” (MOSCOVICI, 2002, apud OLIVEIRA E MOTA
NETO, 2003, p. 55). Desta forma, a interpretacdo das mesmas sobre o ‘“ser mulher”,

tornou-se fundamental para a compreensao dos seus papeis em multiplas esferas sociais.

Para mim, ser mulher é tudo. Por que... A gente sabe la... Por exemplo, a
mulher cuida de uma maneira dos filhos que ndo tem nem como comparar
assim. Eu acho uma coisa muito legal assim. E... Também outra coisa que
as mulheres sdo mais fortes assim, a gente consegue fazer coisas que 0s
homens fazem, mas n&o da mesma forma assim bem legal (ANA-L. M).

Mulher tem seguranca, mulher tem que ser respeitada, a mulher tipo...
Porque a mulher coloca as pessoas no mundo, para mim tem que respeitar
as mulheres porque elas sdo importantes, primeiro porque se ndo existisse
mulher ndo existiria homem né?(CLARA. L.M) (grifo nosso).
As falas das educandas exprimem uma reacdo contra a sociedade que as exclui. Em
outras palavras, ndo podemos ser inflexiveis no sentido de pensar que a mulher sempre se

vera como um sujeito passivo no meio social em que vive. Ao contrario deste fatalismo,
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existem possibilidades, que sdo condensadas no relato de Clara, com a sua marcante frase:
“se nao existe mulher, ndo existiria homem”. Desta forma, esta fala expressa a
valorizacdo da mulher. Para Freire (1984), na relacdo entre opressores e oprimidos, estes
ultimos podem apresentar mecanismos de resisténcia a opressao que sao submetidas.
Neste sentido, muitas sdo as opressdes enfrentadas por estas mulheres, as quais se

iniciam dentro do seio familiar, no ndcleo dos matrimonios.

Eu gostava do meu parceiro, acreditava que era amada. Mas quando ele
soube que eu engravidei, sumiu da minha vida... Achava que a gente ia
casar, ou seja, ter uma familia de verdade, mas depois eu fiquei sabendo
por terceiros que ele mentiu para a familia disse que o filho ndo era dele.
Casamento é algo complicado (LEDA- S.C).

A educanda Leda revela, em seu relato, o confronto entre as expectativas de um
casamento feliz, que parecem ser alimentados pelo contexto cultural em que vive, o qual
valoriza 0 matriménio e a sua experiéncia negativa, ao deparar-se com um parceiro que
assumiu uma postura de negacéo perante a paternidade de seu filho.

Estas mulheres, em sua maioria divorciadas, assumem a lideranca de suas familias

encontrando forgas no contexto da maternidade.

Ser mae varias vezes causa uma ansiedade diferente, eu tive 0s meus cinco
filhos em casa, é uma experiéncia boa, mas exige compromisso, entrega. Eu
sei que é uma fase complicada, que a mulher precisa de apoio, nao tive
muito apoio do meu marido. Eu fico feliz em saber que eu posso
acompanhar a minha neta no parto. Eu digo para a minha neta que ndo
consigo entender como muitas maes abandonam os seus filhos no hospital,
digo para ela doar leite para essas criancas. Eu disse para a mée dela
apoiar ela. Porgue quando a mae dela tinha a idade dela e eu apoiei
(grifo nosso) (HELENA-S. C).

A educanda Helena expressa a solidariedade que surge entre as mulheres no contexto
da maternidade. “A reflexdo feminista dialoga com as ciéncias humanas e sociais, que
valorizam o lugar da mulher na gestacdo, lembrando que o corddo umbilical é fonte de
vida e poder” (SCAVONE, 2001, p.144). A cumplicidade entre avo e neta ao enfrentarem
o0 desafio de criarem uma crian¢a, mesmo com o preconceito do restante dos familiares €
notavel. Este gesto altruista revela-se como um simbolo de empoderamento feminino, em
uma sociedade patriarcal como a amazonica.

Desta forma, a autonomia feminina no contexto da Amazonia, a qual para Luna
(1986) predominam atividades referentes ao campo como a caga, pesca e agricultura,
deve ser refletida. Segundo Abramovay e Castro (1998), as mulheres correspondem a

40% da méo de obra rural no Brasil. Trata-se de atividades que exigem um grande esforco
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fisico, além de apresentarem inUmeros riscos a saude, as quais, no entanto, geram frageis

lucros para estas educandas.

No nosso municipio a gente vive de agricultura. No caso trabalha na roca,
trabalha no Igapd, cortando palmito, trabalha rocando o sitio, plantando
pupunha, abacate, cupuagu, castanha... Tudo isso a gente planta. E...
Abacaxi, cana (cana de agucar), € que a gente vive... Batatas a gente planta
depois colhe para vender, para sobreviver. E com o que a gente trabalha Ia.
Palmito a gente corta, fabrica. Ai vende para comprar alguma coisa para
sobreviver. O acai, 0 acai a gente tira, vende s6 que & o nosso
“interiorzinho” € meio assim ndo tem muito avango porque o pessoal que
vao daqui eles pagam muito barato pelo produto da gente... La o produto
todo mundo tem ninguém compra de vocé porque todo mundo trabalha s
naquilo e o de fora vem as vezes ndo sabe valorizar (BIBIANA- E.A).
Além da desvalorizacdo do trabalho, soma-se o fato de as mesmas ndo obterem o
conhecimento sobre os seus direitos trabalhistas. Segundo Costa (2001) as populagdes
gue vivem nos municipios interioranos amazonicos, realizam uma atividade polivalente,
ou seja, plantam, cacam e pescam ao mesmo tempo, entre estes trabalhos, destaca-se a
pesca como a agdo que mais apresenta caréncias de direitos politicos, entre elas, o

beneficio para as vitimas de escalpelamento.

Por causa do acidente (escalpelamento), eu usava um boné e ficava com
cara de menino. Se eu ndo usava, me olhavam estranho. Se eu usava, era
marginal. Ninguém queria me dar emprego. Quando fui ao Ministério
Publico para tentar meu beneficio, o guarda me olhou dos pés a cabeca
disse: se tiver confusdo ai dentro eu prendo vocé, porgue vocé tem cara de
malandra. Quis chorar de vergonha. Até os doutores de terno (advogados)
me olhavam estranho. Nunca mais quis entrar l4 (IRIS- E.A).

Além de confrontarem-se com a negacao de seus direitos, estas mulheres ainda tém
que enfrentar os preconceitos oriundos de multiplas esferas sociais. Sociedades essas que
excluem e humilham, de forma a provocarem o silenciamento de suas vozes. Segundo
Paulo Freire (1982, p.70) “h4 um mundo que escuta, que segue, que se rebela, que ¢
assimilado ou recuperado, que se rebela de novo, que revoluciona, que se liberta sem que
esta sequéncia seja preestabelecida.” Neste sentido, apesar das dificuldades, estas
mulheres desejam e perseveram no caminho da busca pelos seus direitos.

Esta caminhada perpassa pelos principios educativos. Branddo (1984) aponta que a
educacdo é uma instituicdo social, portanto, a mesma reflete os dilemas da sociedade.
Neste sentido, as educandas exprimem em seus relatos, uma fragil intimidade com a sala
de aula, fruto dos problemas socioeducativos existentes na Amazoénia. Nota-se, assim, um
distanciamento ndo apenas motivado por aspectos como maternidade e casamento, mas

também pela auséncia de politicas educativas.
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N&o frequentei a escola porque néo tinha na época la no meu interior. Ndo
teve escola, e nunca teve. Meu pai, ele foi alfabetizado pelo padrinho dele
que teve né? Ai o padrinho dele o alfabetizou. Ai como ele ndo tinha onde
colocar nos para estudar, ele alfabetizou a gente em casa, mas ndo existe
escola, depois ja agora a muito tempo é que comegou a surgir a escola. A
gente estava criada ja, demorou muito tempo que chegassem as escolas, ele
faleceu logo, ai a gente ndo participou da escola na infancia por causa
disso. E agora a gente participa. Ndo era como se a gente fosse desde
pequeno, se fosse desde pequeno hoje em dia a gente era bem inteirado.
Mas ndo foi caso que ele ndo quisesse colocar a gente na escola, colocasse
para trabalhar, ndo. Foi que néo tinha escola na época (BIBIANA- E.A).

O relato de Bibiana descreve a realidade educativa na regido amazonica, marcada
pela omissdo de politicas que beneficiem estas comunidades por parte do poder publico.
Estas lacunas sdo herancas do processo desequilibrado de ocupacdo na Amazonia,
conduzido por um grupo politico elitista. Loureiro (2001, p.58) indica que para as classes
dominantes, “indios, negros e caboclos seriam portadores de uma cultura pobre, primitiva,
tribal e, portanto, inferior. Eles nada teriam de aportar de positivo ao processo de
desenvolvimento.” Estas discriminagdes contribuem de forma significativa para a
auséncia de politicas educativas na regiao.

Ainda segundo o relato da educanda Bibiana, apesar de atualmente muitos
municipios amaz6nicos contarem com a presenca de escolas, é fundamental, no entanto,
nos debrucarmos sobre o contexto destas instituicdes de ensino no que se refere a relacédo

entre professores\as e alunos\as.

Eu tinha vergonha de ir para a escola por causa do acidente, tinha que usar
um boné. Todo mundo achava que eu tinha cara de malandro e até o
professor me apelidava. Uma vez uma aluna ficou com pena da minha
humilhacdo e me defendeu na frente do professor. Os colegas, as vezes
tinham uns que eram muito chatos, ai as vezes eu ndo gostava. Porque ele
ficava apelidando, arremedando a gente, falando do jeito que a gente falava
que era diferente ai eu ndo gostava (iRIS -E.A).

Eu tenho muita vergonha de perguntar na escola. Entdo quando a
professora explica € bom. Mas nem sempre ela explica, e ai eu fico sempre
em davida (AMARANTA-S.C).

Estas educandas, por meio de seus relatos, exprimem certos traumas adquiridos apds
experimentarem  relagdes  conflituosas com  educadores\as  insensiveis e
descompromissados com as suas necessidades, fatores estes que alimentam os indices de
evasdo escolar. Charlot (2000), aponta que o fracasso escolar deve ser interpretado por
meio de situagBes que levam o sujeito a abandonar os estudos, uma das mesmas, € a
postura do educador em sala de aula.

E notavel em suas falas, a presenca de educadores\as preconceituosos/as, arrogantes e

adeptos de uma pratica de ensino marcada pelo autoritarismo. Estas caracteristicas
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inflamam o distanciamento destas mulheres no seio escolar, uma vez quese sentem
humilhadas, excluidas e desrespeitas enquanto suas condi¢BGes sociais, culturais e
econdmicas.

Neste sentido, existe segundo Paulo Freire (1996, p.2) “uma ideologia fatalista,
imobilizante, que anima o discurso neoliberal, com ares de p6s modernidade, insiste em
convencer-nos de que nada podemos fazer contra a realidade historica e cultural.”
Entendemos com esta pesquisa que o neoliberalismo estd presente na sociedade
amazonica, ecoando nas paredes das escolas que ainda insistem em préaticas educativas
tradicionais, as quais ndo levam em consideracdo as vozes das camadas oprimidas como

as mulheres do contexto rural amazonico.
CONSIDERACOES FINAIS

Ao nos debrucarmos no campo das ciéncias sociais, percebemos que muitas lacunas
ainda necessitam ser preenchidas, entre as quais a auséncia de estudos mais consistentes
sobre as questdes femininas.

Esta marginalizacdo imposta a figura da feminina no campo cientifico, apresenta-se
como um impedimento para o florescimento de reflexGes sobre os dilemas que mulheres
de variadas nacionalidades, condi¢bes sociais e culturais enfrentam, especialmente em
regides periféricas como a América Latina.

Ao destacarmos paises latinos como o Brasil, os didlogos potencializam-se para a
regido amazobnica, marcada pela sua intensa sociodiversidade. Trata-se de uma
heterogeneidade de saberes, costumes e crencas, que € mutilada por politicas neoliberais
excludentes, responsaveis por provocar conflitos como a discriminacéo de género.

O sexo feminino, que sofre com o silenciamento de sua voz no seio da Amazonia, é
refém de ideologias machistas, as quais alimentam os indices de evasdo escolar. Em
outras palavras, estas mulheres fragmentam as suas identidades em meio a casamentos
tirénicos, invisibilidade profissional e escolas preconceituosas.

Apesar destes entraves, estas mées, filhas, esposas e avos ndo deixam de sonhar e
perseverar por uma vida mais justa, farta de direitos e repleta de respeito e
reconhecimento, conquistas estas que surgem a passos lentos, mas sistematicos, os quais
procuramos principiar atraves do eco das vozes das educandas do Ndcleo de Educacéo

Popular Paulo Freire.
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HOMOFOBIA E EDUCACAO: POR UMA POLITICA DE DIFERENCA NO
CURRICULO

José Rafael Barbosa Rodrigues®
Rosiene Silva Corpes®
Genylton Odilon Régo da Rocha'®

Resumo: O presente texto se insere na tematica sobre curriculo e sexualidade, tendo como objeto de estudo,
o0 controle normativo do género e da sexualidade, frente as chamadas politicas de identidade. Desta forma,
objetivamos fazer alguns apontamentos sobre o fendmeno da homofobia e sua relagdo com 0s processos
identitarios, provenientes de um discurso de diversidade em politicas publicas curriculares. Ao entendermos
gue a sexualidade é um artefato culturalmente produzido, podemos perceber que a homofobia serve como
um instrumento de controle e vigilancia de uma suposta “normalidade” da sexualidade. Na escola, através
de um curriculo escolar heteronormativo, as assimetrias de género e sexualidade sdo produzidas e
refor¢adas nas praticas cotidianas. Do ponto de vista tedrico-metodoldgico, o arcabougo utilizado foi o0 Pés-
estruturalismo e os Estudos Culturais pos-criticos. Consideramos que o curriculo deve ir além da identidade
e de um discurso de diversidade multicultural, apostamos em uma politica de diferenca para a educagéo.
Desta forma, tanto as politicas pablicas, quanto o curriculo devem ir além de politicas de identidade, além
do discurso de multiculturalismo liberal.

Palavras chave: Homofobia; Educagdo; Diferenca.

Abstrat: Lopresiente texto se incluyeenel tema delplan de estudios y lasexualidad, conel objeto de estudio,
elcontrol normativo de género y lasexualidadenla cara de lasllamadas politicas de identidad. De esta
manera, nuestro objetivo es haceralgunas notas sobre el fenémeno de la homofobia y
surelacionconlosprocesos de identidad, a partir de una diversidad de discursos enlas politicas curriculares.
Para entender que lasexualidad es unartefacto cultural producido, nos damos cuenta de que la homofobia
sirve como instrumento de control y vigilancia de una supuestasexualidad "normal”. Enlaescuela, a través
de unplan de estudiosheteronormativo, las desigualdades de género y lasexualidad se producen y
refuerzanenlaspracticas cotidianas. Ademdas de laidentidad y ladiversidad multicultural de expresién,
apostamos por una diferencia de la politica para laeducacion. Por lo tanto, las politicas pdblicas y elplan de
estudiosdeben ir més alla de las politicas de identidad, mas alladel discurso del multiculturalismo liberal.

Palabras clave: Homofobia; Educacién; Diferencia.

INTRODUCAO

Uma educacéo pautada por principios da Diferenca e ao mesmo tempo de alteridade,
nos remete aos direitos sexuais e humanos inerentes a classe, raga, género, sexualidade,
nacionalidade e faixa etéria, ou seja, uma pratica educativa que esteja na frente de batalha

contra o preconceito e a discriminacdo de qualquer espécie e, por esta razdo, necessita
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estar ancorada na concepcdo de que as diferencas sdo socio-historicas e, portanto,

produzidas historicamente, pela cultura e na cultura.

Segundo Junqueira (2010), o acontecimento da homofobia nos espacos escolares se
caracteriza como um fenémeno produzido em uma cultura heteronormativa, onde
somente as experiéncias humanas sexuais consideradas “normais” sdo legitimadas e
reforcadas como aceitaveis. Neste espago, criancas, jovens e adultos séo
institucionalizadas em um processo de governamento do corpo, onde nas mais ingénuas
atividades, os papeis sociais sdo forjados pelas teias do saber/poder, como nos mostrou o
filésofo francés Michel Foucault (1984, 2005).

Neste sentido, entendemos o curriculo escolar como uma politica e uma préatica
cultural, o qual se destaca como um artefato historicamente produzido, com o poder
regulador de criar e reproduzir marcas culturais, assimetrias, diferencas, e a0 mesmo

tempo formas de controlar e vigiar o corpo e a sexualidade, como a homofobia.

Observamos nos ultimos anos a consolidacdo de uma agenda implementada por parte
do Estado, no que diz respeito as politicas para o combate a homofobia, sobretudo, na
area da educacdo, tendo a escola e o curriculo como principal l6cus. A agenda anti-
homofobia na educaco, materializada pela implementacdo de politicas publicas
curriculares e de formacéo de professores, ainda estd marcada por uma ldgica identitaria e
multicultural. A chamada “diversidade” sexual, proveniente de um discurso de
“diversidade” cultural, ganha espago nas politicas, e por esta razdo, nas praticas culturais

e no curriculo.

Objetivamos nesta pesquisa além de refletir sobre os processos de hierarquizacdes de
género e sexualidade na escola, problematizar o discurso de “diversidade” sexual no
curriculo para o enfrentamento da homofobia, na defesa de uma narrativa de Diferenca

para a educacao, para além de politicas identitarias.

Do ponto de vista tedrico-metodoldgico, o presente texto se referenda nas analises
Pds-criticas, usando como plano de fundo, o arcabouco tedrico e analitico do Pos-
estruturalismo e os Estudos Culturais, fundamentados nos estudos da Diferenca. O ponto
central a ser discutido, no que tange o referencial tedrico e metodoldgico na presente
pesquisa, é a percep¢do da necessidade e da possibilidade de uma politica de Diferenga
em educagdo, em contraposi¢do ao discurso de “diversidade” no curriculo, percep¢ao esta

estabelecida pelo Pds-estruturalismo, pelos Estudos Culturais e pelos estudos da
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Diferenca. Para o pensamento pds-estrutural, como afirma Peters (2000), a diferenca é
construida socialmente, a partir dos discursos e dos dispositivos linguisticos estabelecidos
pelas estruturas sociais historicas, que consiste em diferir do comum, do normal, ou do

natural o estranho e o diferente.

Hall (2009, p.123), aponta ainda que no trabalho intelectual com os Estudos
Culturais, nao pode haver pontos fixos, ou seja, pontos de partida consideradas como
absolutos, pois, o mais importante, sdo as rupturas significativas, “em que velhas
correntes de pensamento sdo rompidas, velhas constelacbes deslocadas, e elementos

novos e velhos sdo reagrupados ao redor de uma nova gama de premissas e temas.

De forma geral, compreender que as politicas curriculares, o curriculo, as praticas, o
fazer pedagdgico, sdo antes de tudo produzidos discursivamente na linguagem, orientam
esta pesquisa. Acreditando que o discurso da diversidade sexual estd pautado em uma
I6gica identitaria e multicultural, é preciso desconfiar e problematizar este discurso, é

preciso ir além de respeito e tolerancia, é preciso descentrar a identidade (HALL, 2015).

N&o pretendemos, porém, colocar sobre os ombros da Diferenca a solucdo para as
mazelas da educacdo, nem apresentar uma formulagdo salvacionista para estas questoes.
N&o se trata também de apenas propor a substitui¢do do termo “diversidade” para
“diferenca” nas politicas educacionais acreditando que ¢ isso que ird mudar as formas
pelas quais a heteronormatividade opera sobre 0s nossos corpos e mentes. Acreditamos
antes de tudo, em uma outra forma, tanto politica, quanto epistémica de pensar as
politicas, no papel do Estado, e na propria forma de ver e perceber os sujeitos, na

sexualidade, no corpo e no curriculo.

O artigo esta dividido em quatro partes: na primeira, “Sexualidade e Homofobia:
apontamentos conceituais” objetivamos fazer uma discussdo conceitual sobre
Homossexualidade e Homofobia, e sua relagdo com as normatizacbes de género e
sexualidade. Em “Homofobia e Educagdo: as possibilidades de resisténcia”, fazemos um
debate em torno da manifestacdo da Homofobia na escola, suas implica¢bes no curriculo
escolar, e suas possibilidades de enfrentamento. No topico “Para além da identidade: por
uma narrativa de Diferenca em politicas curriculares” trazemos para o debate algumas
reflexdes do pensamento da Diferenca em educacdo, problematizando as politicas de
identidade que tem se consolidado no campo curricular no Brasil. Por dltimo, nas
Consideracgdes Finais, apontamos que, construir uma politica curricular de enfrentamento

da homofobia esta além do discurso da diversidade sexual, da tolerancia e do respeito e,
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neste sentido, uma politica de Diferenca no campo curricular para a educacao esta para

além do multiculturalismo liberal.

Sexualidade e Homofobia: apontamentos conceituais.

Ao falarmos sobre Homossexualidade e Homofobia, é inevitavel relacionarmos esta
discussdo com as teorizacbes de sexualidade e poder. Neste sentido, inicialmente,
destacamos as problematizacOes feitas por Foucault (1984), que denomina o que
chamamos de sexualidade como um “dispositivo de sexualidade”. A sexualidade nesta
perspectiva vai ser uma invencdo historicamente produzida através do discurso e do

controle sobre o corpo, produzida nas e pelas teias do poder/saber.

A génese da homossexualidade e do sujeito homossexual segundo Louro (2009) tem
origem no século XIX, sobretudo a partir da segunda metade. Neste momento da historia,
a sexualidade passou a ter um papel para o Estado e para os individuos, pois, ela, a partir
dai, passava a ser definida. As transformac6es politicas, culturais e econdmicas advindas
da revolucdo burguesa e do processo de industrializacdo na Europa criaram condi¢cfes
para uma nova divisdo sexual do trabalho. Também com a influéncia da repercussao de
ideias de carater feminista, os corpos, a sexualidade e a existéncia de mulheres e homens

passaram a ser vistas de outras maneiras.

Em meio a todas as concepgdes de construcdo de identidade sexual, Sousa Filho
(2009) traz um recorte tedrico fundamental para a compreensdo dos aspectos historicos
evolutivos que também participaram da construcdo das “ideologias verdades” nas

definicdes de género e sexualidade, por este motivo:

E importante ressaltar que, no longo processo de colonizagdo do imaginario de
nossas sociedades, ganhou for¢ca uma concepgdo que corresponderia a uma
naturalizacdo da sexualidade humana, cujo efeito mais destacado é ter criado a
idéia segundo a qual a heterossexualidade seria inata (a natureza daria os exemplos
em todas as espécies), sendo entdo natural e normal, e a homossexualidade seria
uma tendéncia adquirida, nem natural nem normal. (SOUSA FILHO, 2009, p.99).

Neste sentido, a suposta “normalidade” estava relacionada com os regimes de
verdade construidos historicamente (FOUCAUL, 2005), que por sua vez, tinham
influéncia nas formas de ser/existir/pensar/estar frente a sociedade, e nos dispositivos

culturais, de regulagéo do corpo e da sexualidade.
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Segundo Fazano, Ribeiro e Prado (2011, p.2) “a homofobia se caracteriza por
sentimentos de édio, aversdo e desprezo contra as representacdes sexuais que fogem ao
modelo heterossexual”, esta concep¢ao designa a ideia de preconceito e aversdo a todos
que ndo possuem as condutas heterossexuais estabelecidas pelo modelo de sociedade
conservadora, tomando o sujeito a parir de um carater neutro e passivel de aceitacdes. De
certa forma o rompimento das barreiras que aprisionam as ideologias sobre a questéo da
homossexualidade tende a indicar a descentralizacdo dominio da visdo heterossexual, por
este motivo a tanta énfase na cria¢do de um sentimento de “horror” ou a homofobia
propriamente dita, ideologia esta, que tende a atuar como um mecanismo de defesa na

tentativa de manutencdo doutrinaria.

A heteronormatividade € concomitante a todas as doutrinacBes impostas pela
sociedade, ou seja, tudo o que se tem a ser seguido como comportamento normal.
Portanto, podemos dizer que esta tendéncia heteronormativa é responsavel pelas
interferéncias sociais, nos mais diversos seguimentos receptivos ou repreensivos, quando
nos reportamos ao preconceito e a discriminacgdo, sofridas pelos sujeitos de orientacéo

homossexual.

Borrillo (2009) tentaria simplificar este entendimento ao afirmar que homofobia é a
atitude de hostilidade contra homossexuais. Contudo, ainda segundo o proprio autor, seria
um equivoco reduzir esta problematica a um simples entendimento de intolerancia,
rejeicdo, 0dio ou desrespeito contra gays e lésbicas, pois, “Assim como a xenofobia, o
racismo ou o antissemitismo, ela é uma manifestacao arbitraria que consiste em qualificar
o outro como contrdrio, inferior ou anormal” (BORRILLO, 2009, p.15). O termo
homofobia teria sua origem nos Estados Unidos, sendo utilizado pela primeira vez em
1971, mas somente a partir de 1990 que este termo ganha significado nos dicionarios

europeus.

Para o autor, a homofobia, seria uma forma de inferiorizagéo, resultante de uma
hierarquizacéo das sexualidades, que determina a heterossexualidade um status superior,
em contraposicdo da homossexualidade, que é vista como uma anormalidade. Como
exemplo disto, o autor afirma que a palavra “heterossexualidade” sequer aparece no
dicionario de sindonimos, por outro lado, palavras como ‘“androgamia, androfilia,
homofilia, inversdo, pederastia, pedofilia, socratismo, uranismo, androfobia, lesbianismo,
safismo e tribadismo sdo propostos como equivalentes ao termo homossexualidade”
(BORRILO, 2009, p.17).
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Ainda segundo Borrillo (2009), esta disposicao linguistica, implica na verdade, uma
operacdo ideoldgica. O binarismo da diferenca homo/hetero é usado como critério para
postular um regime operante de sexualidades, onde apenas as experiéncias heterossexuais
podem ser qualificadas como modelo social a ser seguido. Assim, 0 sexo biologico vai
determinar um desejo sexual uno (o hétero) e um comportamento social
(masculino/feminino). Desta forma, a homofobia servird como um “cdo de guarda” das
fronteiras sexuais (hetero/homo) e do binarismo de género (masculino/feminino), tendo
em vista que essa assimetria de género e sexualidade resguardam mecanismos de
reproducdo da ordem social. Entre outras palavras, Borrillo (2009, p.29) define a

homofobia como:

A homofobia pode ser definida como a hostilidade geral, psicoldgica e social aqueles
ou aquelas que supostamente sentem desejo ou tém relacbes sexuais com individuos de
seu proprio sexo. Forma particular de sexismo, a homofobia renega igualmente todos
aqueles que ndo se enquadram nos papeis determinados para seu sexo biologico.
Construcdo ideoldgica que consiste na promocgdo constante de uma forma (hetero) em
detrimento de outra (homo), a homofobia organiza uma hierarquizacdo das sexualidades,

0 que tem consequéncias politicas.

Neste sentido, percebemos como a homofobia se institucionalizou em uma prética
cultural produzida através do discurso e da linguagem, de controle e hierarquizacdo do
género e da sexualidade, sob a égide da heterossexualidade, e por sua vez, compilada e
reproduzida através da historia nas teias do saber/poder. Os sujeitos homossexuais tém
sido marginalizados por ndo se enquadrarem em uma normatividade heterogénea
masculina. A escola, por sua vez, se destaca como um espaco de reproducédo de praticas e
posturas homofdbicas em seu cotidiano, pois, 0s que ndo se enquadram na régua
normativa da sexualidade sdo marginalizados pelas praticas e pelo curriculo. Por meio da
pedagogia do insulto, as brincadeiras“[...]Jora camuflam ora explicitam injurias e insultos
— jogos de poder que marcam a consciéncia, inscrevem-se no corpo e na memoria da
vitima ¢ moldam suas relagdes com o mundo[...]” (JUNQUEIRA, 2010, p.3). Desta
forma, o preconceito e a discriminagdo contra homossexuais, ainda para Junqueira (2010)
sdo muitas vezes naturalizados e banalizados pelos proprios educadores, uma vez que, em
algumas situacOes consideram-se estes casos de violéncia como brincadeiras e sem
importancia, colaborando assim para a reproducdo destas préaticas.E este sera o foco do
proximo tépico desta secéo.
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Homofobia e Educacéo: as possibilidades de resisténcia.

Nao ¢é das tarefas mais faceis pensar uma “solu¢ao” para um fenémeno tdo complexo
quanto a homofobia, talvez pelo fato ndo haver uma resposta definitiva e completa para
isto. Também n&o € nosso interesse, nem poderia ser, mostrar um caminho, como uma
receita a ser seguida. Pensamos em ter um horizonte, onde a realidade nao esta dada, mas
estd em um processo historico de transformacdes interruptas, uma premissa das mais
importantes, diriamos indispensavel, para pensar no objeto que nos debrugamos neste
artigo.

O conceito do fendmeno da Homofobia, assim como as possibilidades de seu
enfrentamento, se deslocam para campos diversos, polissémicos, de diferentes
interpretacdes, em diferentes campos do conhecimento, como a psicologia social,
antropologia, sociologia, filosofia e educacdo (JUNQUEIRA, 2009). Nas politicas
publicas, nas préaticas sociais cotidianas consideradas mais banais, no curriculo de uma
escola, nas placas de identificagdo dos banheiros, nos discursos, na linguagem, em tudo
isto, e mais um pouco, ha a possibilidade e o desafio que nos confronta em desconstruir,
problematizar, questionar as hierarquizacdes e o controle de género e sexualidade. O
carater primeiro deste desafio talvez seja 0 de mostrar a dicotomia da relagdo que se
estabelece entre sexo-género-sexualidade, em especial foco aos processos identitarios que
gravitam sobre estes conceitos, e destacar o carater historico e cultural destes processos

de identificacdo, controle e hierarquizacdo, bem como a relacdo com o espaco escolar.

A educagdo, nos primeiros anos do novo século parece passar por transformacoes
sem precedentes. O espagco escolar, historicamente tangenciado como campo de
reproducéo de estigmas sociais, entre estes, a homofobia, clama por novos olhares, novas
praticas, novas perspectivas. Outras respostas sao requeridas, pois, novas perguntas estao
sendo constantemente sendo feitas. Contudo, ndo podemos, e nem devemos, negar o

carter historico destas transformacdes.

Louro (2013) assinala que, apesar de nos educadoras e educadores, preferirmos andar
por caminhos mais concretos, direcOes claras e sélidas, vivemos em tempos que j& ndo é
mais possivel vendar os olhos para os caminhos que nos circundam e nos confrontam
cada vez mais, dia a dia. Caminhos estes que, no contexto da contemporaneidade, sao
marcados pelas ideias de incerteza e provisoriedade. Para a autora, em tempos pos-

modernos, somos langados constantemente a situagdes imprevisiveis e desestruturantes,
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que nos desafiam e que nos forcam de uma maneira ou de outra a (re) pensar nossas

préticas, e nossos lugares. Como afirma Louro (2013, p. 43)

Apesar disso, hoje sdo poucos 0s que se atrevem a negar que a instabilidade e a
transitoriedade se transformam em “marcas” do nosso tempo. J4 ndo ¢ mais possivel
desprezar tais afirmacfes como se elas se constituissem numa ladainha rezada por
intelectuais pos-modernistas, uma espécie de mantra que tem o poder de desmobilizar e

que, por isso, deve ser exorcizada do campo educacional.

Neste momento de transformacd@es, a autora nos coloca a opcao de, ao invés de tentar
achar no passado alguma estabilidade, deve-se assumir de frente estes riscos e tensdes
“[...] admitir os paradoxos, as duvidas, as contradigdes e, sem pretender lhes dar uma

solugdo definitiva, ensaiar, em vez disso, respostas provisorias, multiplas, localizadas.”

(LOURO, 2013, p.44)

Segundo a autora, todo este movimento de instabilidade e desestruturagdo se deve a
emergéncia de grupos sociais, historicamente silenciados, entre estes, 0s grupos de
“minorias” sexuais como gays, lésbicas, bissexuais, transexuais. Louro (2013) nos ajuda a
entender este processo: imaginemos que, ao longo dos anos, em um processo social,
cultural e histdrico, uma determinada identidade cultural tenha sido colocada no centro da
cultura. Identidade esta que, atravessadas pelas relacdes de poder que sdo constantemente
estabelecidas, no curriculo, na escola, e na sociedade como um todo, representou 0s
valores de uma hegemonia masculina, branca, cristd, ocidental, europeia, heterossexual,
burguesa e de classe média. Agora imaginemos que, esta identidade privilegiada,
justamente por estar no centro seja conduzida a um pedestal de “natural”, ou seja, que
aquela identidade seria uma referéncia de uma suposta “normalidade”, e que todas as
outras multiplas identidades culturais de género, sexualidade, raca, nacionalidade e classe

social fossem colocadas a margem dela, e por isso, marginalizadas (LOURO, 2013).

Neste cendrio, outra politica era e ainda € clamada. Politica esta que, deve ser erguida
sob o paradigma da pluralidade e da diferenca, protagonizados por aqueles grupos que
historicamente foram silenciados e marginalizados (LOURO, 2013). A partir deste
movimento, com o “surgimento” de identidades culturais ditas “excéntricas”, a cultura

passou a ser reconhecida como “complexa, multipla, desarmonica, descontinua”
(LOURO, 2013, p. 44).
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Ainda para Louro (2013), a intencao deste movimento, que antes de tudo era politico,
ndo era de apenas inverter este processo, onde o centro ganha um carater “natural”, em
detrimento de outras posi¢cGes de margem. A grande questdo € demonstrar que, tanto
centro quanto margem, sdo ali ou aqui colocados em um processo historico e cultural, ou
seja, uma ficcdo, uma invencdo que, sempre permeada pelas relacbes de poder, eram

estabelecidas e fixadas.

Ao nos reportarmos a desconstrucao de hierarquias de género e de sexualidade, este
cenario é de suma importancia para pensarmos uma politica para o enfrentamento e a
resisténcia a homofobia na escola. Tencionar, desestruturar, colocar em cheque,
questionar, desnaturalizar, enfrentar esta suposta “normalidade” da heterossexualidade ¢é
um caminho que precisar ser conduzido pelas politicas publicas, mas também, pelas
préticas cotidianas em sala de aula, assim como do curriculo. Mostrar o carater historico
destes processos € primordial. E necessario compreender que as relagdes de género e de
sexualidade que se estabelecem, ndo sdo movimentos naturais, mas que sao construidos
pela cultura e na cultura, desta forma, ndo ha possibilidade legitima ou normal de se

vivencia-las.

Pelucio (2014), aponta que, pensar género significa compreender que ele se trata de
uma categoria construida social e culturalmente, que tem marcas histéricas, e que apesar
de estar relacionado com o corpo, e com as possibilidades de vivencia-lo, género ndo
pode ser posto na dimensdo bioldgica ou natural, pois, até mesmo 0s corpos, para
adquirirem seus sentidos e significados, precisam ser lidos a partir da cultura e do

contexto historico no qual se encontra.

Desta forma, o género, ou melhor, as relacGes de género, séo plurais. Ou seja, pensar
em género é pensar 0 que seja considerado como masculinidades (ser homem) e
feminilidades (ser mulher), como relacdes de poder que se estabelecem cultural e
historicamente entre homens e mulheres, apesar da categoria género ndo se limitar ao
binarismo masculino/feminino, homem/mulher (PELUCIO, 2014). A autora alerta que
falar de género pelo vies essencialista € se limitar ao sexo genital, e por isto, acabamos
tomando-o como o delimitador de nossas experiéncias e formas de viver, ser, existir,

desejar.

Por outro lado, ao fazermos uma leitura construcionista (género como construgédo
social), temos a possibilidade de ler o género como um simbolo que se circunscreve sob

0S NOssos corpos, simbolos estes que sé fazem significado em um determinado contexto
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social, politico, cultural e historico. Ao fazer isto, segundo a autora, estamos

desnaturalizando, desessencializando, como afirma Peltcio (2014, p.100),

Desnaturalizar é pensar que género, esta marca fundamental da nossa existéncia,
ndo é um dado biolégico e pronto, mas varia de sociedade, ao longo da histéria, e
s6 pode ser entendido na sua dimenséo politica, sim, politica porque tem a ver com
relacbes de poder: quem manda, quem obedece, o que é verdade, o que néo é.

Balieiro e Risk (2014, p. 149), ao questionarem a si mesmos sobre “como abordar o
topico da sexualidade no espago escolar?”, argumentam que, apesar da aparéncia e do
sentimento de neutralidade da escola em tematizar este assunto, toda a dinamica, desde as
praticas pedagdgicas, o curriculo, até as relagdes que se estabelecem entre os alunos e
entre professores e alunos, esta direta ou indiretamente permeada pela sexualidade e seus
desdobramentos. Para os autores, a escola é ainda um locus de “demandas sociais”,
baseadas em uma pedagogia de invisibilidade, e que quase exclusivamente, imprime a
masculinidade e a heterossexualidade como possibilidades Unicas de vivenciar as
maltiplas experiéncias de ser/existir, viver, estar. Apesar disto, os autores conclamam
as/os educadoras/es para questionar esta realidade e buscar praticas diversas para lidar

com estes processos.

Ao propor uma pedagogia questionadora e democréatica, Balieiro e Risk (2014)
apontam que € possivel e necessario promovermos estratégias pedagdgicas que visam
tencionar, problematizar, e modificar os padrbes e normas vigentes nos espacos
educativos, como a escola. Ou seja, é possivel desconstruir hierarquizacbes de género e
de sexualidade.

Os autores citam que um dos momentos onde a invisibilidade é produzida, por
exemplo, ¢ na forma como os arranjos familiares sdo representados nas atividades
escolares, como as atividades referentes ao dia das maes, e ao dia dos pais. Quase que
compulsoriamente, representa-se que a Unica forma de arranjo é aquele modelo de familia
tradicional, nuclear e burguesa, composta por pai, mae e filhos (BALIEIRO; RISK,
2014).

Outro desafio posto, argumentado pelos autores, é o de como os/as professores/as
tratam das questdes relativas a homossexualidade em sala de aula. Mesmo com as
melhores intencdes, os/as docentes podem acabar reproduzindo praticas que tendem a
fazer “diagnésticos” sobre os alunos, pela forma como se comportam em relagdo ao
género efou orientacdo sexual, ou seja, quando ndo se adequam ao papel que lhe é

correspondido pelo sexo biolégico, de menino ou menina. Quando isto ocorre, a
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homossexualidade pode acabar sendo compreendida pelo senso comum, ou seja, pode ser
vista como uma natureza, e ndo como uma construcdo social, cultural e histérica, como
afirmam Baleiro e Risk (2014, p.192)

A concepgdo de uma “natureza” homossexual reitera sua origem: a psiquiatria do
século XIX, que “inventava” entdo a homossexualidade como patologia e como
“inversdo de género”, passando por cima da multiplicidade de formas identitarias
existentes, da maneira pela qual as pessoas manifestam suas relacGes afetivas e se
compreendem a partir dos atributos da masculinidade e feminilidade.

Ainda para Baleiro e Risk (2014, p.193), é possivel romper com o siléncio e com 0
estado estatico ao abrirmos as possibilidades de reflexdes que questionam “[...] e que
podem servir para alargar as formas de pensar para além dos binarismos normativos”. Os
autores apontam que o esforgo a ser feito se configura em apontar para as criticas que
podem ser tecidas dos processos que tendem a normalizar e definir identidades

consideradas adequadas ou nao.

Desconstruir hierarquizacdes de género e sexualidade nos parece como uma préatica
que se mostra indispensavel para o desafio de problematizar a homofobia. Parece-nos
claro, nesse sentido, deslocar o conceito de homofobia para uma planificacdo maior
daquela apontada pela etimologia da palavra. Homofobia, neste entendimento, sera

enviesado pelas préticas de controle da sexualidade e pela hierarquizacao desta.

Jungueira (2009) aponta que, o cada vez mais frequente uso do termo homofobia e
dos significados que podem dele se valer, pelos mais variados setores da sociedade,
sugere um crescimento por parte destes setores em lidar com este fendbmeno de forma
critica, assim como, com as praticas de teor homofobico. E por esta razdo, faz crescer
também, uma maior responsabilidade das instituicdes como a escola e de seu papel na
reproducdo e na problematizacdo destes desafios. Da mesma forma, o autor nos leva a
pensar sobre as potencialidades e limites das abordagens, percepces e juizos que

gravitam em torno do fenémeno.

Jungueira (2009), ao propor uma politica de resisténcia a homofobia, aponta que esta
politica perpassa pela adesdo de uma visao em torno da cultura dos direitos e,
necessariamente, que faca alusdo ao didlogo na perspectiva do avanco dos direitos
sexuais. A sexualidade precisa ser pensada por pressupostos de pluralidade e diferenca,
agindo para a promoc¢do de uma cultura de reconhecimento e legitimacdo de diferenca
sexual. Podendo, com isso, enfrentar as hierarquizagOes e estigmas que gravitam em seu

entorno.
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Para a construcdo de uma escola verdadeiramente heterogénea, justa e igualitaria, é
necessario a identificacdo e o enfrentamento das dificuldades historicamente estabelecidas
para uma educacao pautada nos preceitos dos direitos humanos. Em especial, é necessario
problematizar, subverter e desconstruir as praticas homofobicas e suas interfaces, como

afirma Junqueira (2009, p. 13)

A0 mesmo tempo em que nos, profissionais da educacao, estamos conscientes de que
nosso trabalho se relaciona com o quadro dos direitos humanos e pode contribuir para
ampliar os seus horizontes, precisamos também reter que estamos envolvidos na tessitura
de uma trama em que sexismo, homofobia e racismo produzem efeitos e que, apesar de

nossas intencdes, terminamos muitas vezes por promover sua perpetuacéo.

O autor chama a atencdo ainda para um fato muito importante. Segundo ele,
precisamos colocar em suspensao as boas intencdes no que se refere a pratica pedagdgica.
Intervencgdes centradas em uma boa intencdo escondem perigos na medida em que estas
“boas intengdes”, na verdade servem apenas para reproduzir o quadro de opressao no qual
nos encontramos. Sem perceber, muitas vezes, “[...] colocamos nossas boas intengdes e
nossa confianca em uma educacdo a servi¢co de um sistema sexista e heterossexista de
dominacdo que deve justamente a essas intencdes e confianga uma parte significativa de
seu poder de conservagao” (JUNQUEIRA, 2009, p. 14).

Ainda segundo Junqueira (2009), desde Bourdieu e Passeron, os estudos acerca do
papel da escola como uma instituicdo transformadora e revolucionaria, tem sido
desmitificados e reelaborados. Somos testemunhas de que a escola ndo esta limitada a
apenas transmitir, transferir ou construir o conhecimento. Para o autor, neste processo, a
escola se assume como uma instituicdo de reproducdo de padrdes sociais “I...]
perpetuando concepgdes, valores e clivagens sociais, fabricando sujeitos (seus corpos e
suas identidades), legitimando relages de poder, hierarquias e processos de acumulacao
(JUNQUEIRA, 2009, p. 14). Neste sentido, para o autor, perceber e reconhecer que a
escola e a educacdo se constituiram historicamente como institui¢ces disciplinadoras e
normatizadoras, € um passo central e decisivo para a resisténcia, problematizacdo e

desconstrucdo da homofobia.

Como percebemos, 0s caminhos que nos mobilizam para as possibilidades de
enfrentar ou resistir a homofobia no espaco escolar, apontam para a tarefa inadiavel de
problematizar, tencionar, estranhar, duvidar dos “dados” da natureza, presentes muitas

vezes no discurso e nas praticas. Compreender que género e sexualidade sdo marcadores
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sociais culturalmente produzidos, e que seus significados estdo relacionados e s6 fazem
sentido com um determinado conceito histérico sdo indispensaveis para estes desafios.
Desnaturalizar e desconstruir o controle e as hierarquias de género e sexualidade
argumentam que é preciso apostar em uma politica que va além do conceito inerte de
diversidade, para uma politica de diferenca, que transforme as nossas praticas, discursos,

e em especial, as relagdes que se estabelecem a partir delas.

Neste sentido, um projeto societario, um projeto educacional, um curriculo e uma
prética educativa que esteja ancorada em uma politica cultural, que va além da rasteira
concepgdo de “respeito e tolerancia a diversidade” ¢ fundamental. O desafio que nos
confronta neste sentido é de como construir uma pratica educativa e de um curriculo
verdadeiramente tributarios ao reconhecimento e legitimacao da diferenca, da pluralidade

e dos diretos humanos e sexuais. Esta serd a discussdo central do préximo topico.

Para além da Identidade: Por uma narrativa de Diferenca em Politicas de Curriculo.
Para além da diversidade?!

Acreditando que € no curriculo e pelo curriculo que as lutas em tono da “fabricagdao”
de identidades culturais, nas chamadas “politicas de identidade” sdo historicamente
forjadas, nos cabe nesse momento, problematizar discurso de diversidade que vem
alimentando as politicas publicas curriculares, voltadas para a educacdo, e desta forma, o
fazer pedagdgico em sala de aula.

No contexto da contemporaneidade, a criacdo e implementacéo de politicas publicas
educacionais, em especial, as politicas curriculares, passaram por mudancas que
envolvem um novo contexto politico e social da cultura. A chamada ‘diversidade’
(sexual, cultural, religiosa, racial, étnica) emerge nas politicas educacionais
implementadas pelo Estado do bem-estar social, a partir das orientagdes de agéncias
multilaterais como a UNESCO, UNICEF, e BANCO MUNDIAL, e como resposta as

demandas politicas das chamadas “minorias” culturais.

Em suas andlises sobre o surgimento do uso do conceito de “diversidade” nas
politicas educacionais brasileiras, Rodrigues (2011), afirma que entre os anos 1940 e
1980, surgem novos paradigmas de sociedade, em contraposicdo ao modelo de
nacdo/identidade nacional herdeira do século XIX. O Estado, segundo a autora, neste

novo paradigma, em especial com as reformas constitucionais na América Latina, ganha
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uma caracterizacdo diferente em relacéo ao seu papel, e passa a assumir responsabilidades
com o chamado multiculturalismo, e multirracialismo. J& a partir dos anos 1990, com a
eleicdo de Collor de Melo, e continuada no governo FHC, o Estado brasileiro passa a
assumir uma face liberal em seus discursos e praticas. Neste contexto, as reformas na
educacdo, saude, direitos trabalhistas, tencionam para uma ruptura entre a gestdo da
economia, com as politicas socias, ou seja, 0 Estado minimo, que ndo interfere no
mercado, passando a gestdo das politicas sociais para 0s agentes ndo governamentais
(RODRIGUES, 2011).

Este cenario politico, ainda segundo Rodrigues (2011), ganha a atencdo dos
organismos internacionais, como a Organizacdo das Nacbes Unidas para Educacéo,
Ciéncia e Cultura (UNESCO), mobilizadas pelo significativo fendémeno de “afirmacio”
de identidades, sobretudo nas sociedades colonizadas pela Europa, estas agéncias
internacionais, através de suas orientacdes, resolucdes, documentos, passam a disseminar
um discurso de “diversidade” cultural. E importante ressaltar que no contexto do Estado
neoliberal, estas orientacGes passaram a ser assumidas pelo governo, implementando esta
l6gica nas politicas sociais brasileiras, em especial, nas curriculares. Este cenario se
materializa desde os anos 1990, contudo, é a partir do governo Lula da Silva, que este
discurso ganha mais substancia na aplicagdo de politicas para a “diversidade”, como

afirma Rodrigues (2011, p. 131)

Da Constituicdo Federal de 1988 ao atual governo, mas, sobretudo a partir de 2003,
nos deparamos com diferentes utilizacBes e espacos destinados a diversidade. S&o
exemplos, na educacdo: o lancamento dos Parametros Curriculares Nacionais, que
elegeram a “pluralidade cultural” como um de seus temas transversais, o Referencial e os
Parametros Curriculares Nacionais para as Escolas Indigenas, assim como os Programas
Diversidade na Universidade, Educacdo para a diversidade e cidadania e Educagéo

Inclusiva: direito a diversidade da Secretaria de Educacgédo Especial.

As politicas publicas direcionadas ao enfrentamento da homofobia, especialmente, as
educacionais as quais assumem o discurso de “diversidade sexual” em suas agdes €
estratégias. Poderiamos destacar aqui o Programa Federal Brasil Sem Homofobia,
lancado em 2004, com estratégias direcionadas para varios campos de atuacdo, inclusive
para a educacdo. No bojo desta politica surgem outros programas e agdes como 0
Programa Género e Diversidade na Escola, lancado em 2006, programa Saude e
Prevencdo na Escola, lancado em 2006, programa Escola Sem Homofobia (ironicamente

apelidado de Kit Gay), lancado em 2009. Nao € possivel, neste momento, nos alongamos
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muito no conteudo destes programas, por falta de espaco e tempo, no entanto, é

imprescindivel estar ciente deste cenério para compreender as analises que seguem.

Cabe-nos, entdo, problematizar este discurso de “diversidade sexual” assumido na
politica nacional de enfrentamento da homofobia. N&o pretendemos, porém, fazer juizo
rasteiro. Objetivamos problematizar este discurso, pondo ele sob desconfianca, e, a partir
dele pensar na politica e na pratica de resisténcia da homofobia na escola e no curriculo,

pensar na identidade, porém, almejando a diferenca.

Hall (2015), ao discursar sobre a “crise de identidade” do sujeito moderno,
argumenta que as “antigas” identidades que por muito tempo estiveram ai, estdo em
declinio. Para o autor, na modernidade, 0 sujeito tem passado por um processo que ele
denomina de “descentracdo”, isto é, as identidades estdo sendo colocadas a prova, na
medida em que sdo deslocadas e fragmentadas. O sujeito herdeiro da tradi¢do iluminista,
que era baseada em uma concepcdo de sujeito racional, centrado “cujo o “centro”
consistia num nucleo interior” (HALL, 2015, p.10), da lugar a um sujeito que, segundo o

autor, esta além de uma identidade centrada, uma, fixa.

Apesar disto, na sociedade da modernidade liquida, onde as identidades (mesmo
aquelas historicamente marginalizadas), ndo possuem um ponto fixo, uma solidez, um
nacleo essencial, a afirmacédo de supostas identidades culturais, que reproduzem a logica
da identidade centrada, ainda se faz presente no curriculo e nas politicas de curriculo para
a educacdo. Nos cabe a tarefa de analisar este cenario, ndo na tentativa de “combater”,

denunciar, resistir, poréem, de problematizar.

Lopes e Macedo (2011), nos alertam que as politicas curriculares, o curriculo em si,
bem como as politicas de identidade contidas nele, s&o um campo para Se pensar na
Diferenca, para além da identidade e da diversidade. Para as autoras, as recentes
reivindicagdes dos movimentos identitarios como o movimento negro, indigena, feminista
e LGBTTT, vem ja ha algum tempo, clamando por outras maneiras de se perceber as
hierarquizagOes destas identidades. Contudo, nos alertam também que estas constantes
reivindicagdes destes movimentos por politicas de identidade, sdo estabelecidos a partir
de pontos fixos, pertencimentos, e muitas vezes, por discursos essencializados. E neste
bojo que as politicas de diversidade sexual, por exemplo, estdo ancoradas no discurso de
combate a homofobia, onde ¢ necessaria uma narrativa de “multiplas” identidades, onde

as identidades s&o diversas, plurais, porém, finitas, fixas, controladas. As autoras propdem
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que tanto nas politicas curriculares, quanto nas politicas de identidade do curriculo, é

preciso ir além da identidade, como afirmam:

Paradoxalmente, no entanto, uma politica curricular mais plural ndo
significa uma politica em que a diferenca estd mais presente.
Diversidade ndo € o mesmo que diferenga, na leitura pos-estrutural
que estamos propondo: o diverso é, na verdade, outra manifestacéo
do mesmo (LOPES; MACEDO, 2011, p.226).
No mesmo espirito, Silva (2014), ao propor uma pedagogia como Diferenca, afirma
que ndo é coerente pensar uma educacao soba égide de um multiculturalismo que parte de
uma logica de respeito e tolerdncia com o diferente. Para o autor, estes “nobres”

sentimentos impedem que vejamos o processo de producdo da identidade e da diferenca

como processos histdricos, sociais e que parte, na verdade, das relacdes de poder.

Para Baleiro e Risk (2014), para além de uma politica de diversidade, é preciso
apostar em uma politica de diferenca, pois, a ideia de diversidade tende a afastar o
conflito e a divergéncia em nome de uma suposta conciliacdo. Ao contrério, a diferenca
nos convida a uma percepcao de transformacéo nas préaticas e nos discursos que objetivam
redefinir nossos papéis nestes jogos, que percebem o “outro” como ndés mesmo. Da
mesma forma, Abramowicz et al (2011), ao discutir sobre a relacdo dos conceitos de
diferenca e diversidade e como estes estdo figurados nas politicas publicas
educacionais contemporaneas, argumenta que o manto da diversidade advoga a favor da
identidade, e do reconhecimento desta, sob a égide da tolerancia, forma esta que nédo

problematiza as hierarquias estabelecidas historicamente, mas tenta apaziguéa-las.

Paraiso (2010), neste encontro, argumenta que ¢é preciso dar um “adeus” a identidade,
na pretensao de um curriculo e de uma politica e uma pratica cultural que vibre, dance e
pulse. Dar adeus a identidade, segundo a autora, é apostar em pretensdes de Diferenca, €
apostar em outras praticas e discursos para a sexualidade. Sobre o que seja esta Diferenca,
concordamos com Gallo (s/d), quando acha possivel pensar em uma educacdo, um
curriculo, e uma politica cultural da Diferenca, no sentido Nietzsche-Deleuziano de ser,
uma educacdo anarquista. Assim como para Costa (2012), que argumenta que, no
contexto da contemporaneidade, o pensamento da Diferenca € um dos campos mais
férteis para pensar a educacdo, para além dos modelos hegeménicos historicamente
produzidos de ser e saber. Para a autora, o pensamento da diferenga em Nietzsche nos
convida a fazer uma leitura critica visando a destituicdo de padrdes e normas a serem

seguidas, e dadas como naturais, como verdades absolutas. E inevitavel na perspectiva
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Nietzschiana a destituicdo, ou seja, a problematizacdo/desconstrucao/suspensdo das

normas e valores instituidos

N&o se trata, porém, de acreditar em uma nulidade das experiéncias humanas
historicas ou de ignorar de onde e como viemos até aqui. Trata-se, antes de tudo, de
articular uma politica que ndo esteja centrada na esséncia da identidade, mas que va além

desta.

De forma geral, analisar o discurso de “diversidade sexual” em publicas curriculares,
sob ferramentas analiticas da teoria Pos-critica, € desconfiar de processos identitarios
provenientes de um multiculturalismo liberal impregnado nas politicas publicas
educacionais contemporaneas, € apostar em um curriculo como politica e préatica cultural

de diferenca sexual, para todos, e ndo apenas para alguns.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo, nos primeiros anos do novo século, parece passar por transformacées
sem precedentes. O espaco escolar, historicamente tangenciado como campo de
reproducéo de estigmas sociais, entre estes, a homofobia, clama por novos olhares, novas
praticas, novas perspectivas. Os canones antes vistos como insubstituiveis, sdo colocados,
agora, em cheque. Outras respostas sdo requeridas, pois, novas perguntas estdo

constantemente sendo feitas. Uma nova politica cultural é necessaria.

Apontamos neste artigo as confluéncias entre curriculo, sexualidade, corpo, educagéo
e politicas publicas. A homofobia, nos ultimos anos, se tornou um fendmeno que mobiliza
e tenciona a acdo de movimentos socias, da midia, da sociedade e do Estado. A questao
da diversidade sexual ganha materialidade nas politicas publicas educacionais e nos
curriculos escolares, ordenando e reordenando as praticas e politicas culturais em torno da
resisténcia da homofobia na escola. Apontamos também que uma politica de resisténcia a
homofobia perpassa por uma narrativa pautada na Diferenca, nos direitos sexuais e
humanos. Desta forma, uma politica de curriculo tributaria a Diferenca esta além do

multiculturalismo liberal, esta além da diversidade, esta além de respeito e tolerancia.
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A CLASSE HOSPITALAR NO ESTADO DO PARA: implantacéo e
implementacao

Flavia Bahia Lacerda™
Rosilene Ferreira Gongalves Silva®

Resumo: O presente trabalho discorre sobre implantacdo e implementacdo das Classes Hospitalares no
estado do Para. O objetivo do estudo foi investigar como ocorre a oferta da educacéo escolar em hospitais e
como ela foi desenvolvida até meados de julho de 2013. Para nortear esta pesquisa utilizamos a abordagem
qualitativa e como estratégia o estudo de caso, teve como sujeitos informantes um técnico coordenador na
Coordenadoria de Educagdo Especial e os pedagogos responsaveis pela Classe Hospitalar, os quais foram
ouvidos por meio de entrevistas semiestruturadas. Com isso, o estudo em seu referencial tedrico, buscou
analisar a escolarizacdo hospitalar em seus aspectos, conceituais, historicos, legais, politicos e
metodolégicos, tendo como autores primordiais Fonseca (1999, 2011); Matos; Mugiatti (2009); Libaneo
(2000); Saldanha (2012), entre outros, além de documentos legais no Estado do Para que nortearam esta
pesquisa. Apds analise dos dados obtidos, concluimos que o Para alcancou avanco significativo no periodo
de 2009 até meados de 2013 (periodo analisado), na implantacdo das Classes Hospitalares, respeitando
politicas nacionais para implementacdo da mesma, em que a coordenacdo paraense criou metodologias que
permitiram que as Classes Hospitalares no Estado pudessem caminhar de maneira unificada, sistematizando
também a formacgdo dos profissionais da educacdo atuante no ambiente hospitalar. Destaca-se que 0s
resultados da pesquisa podem contribuir para estudos em ambito regional e nacional, principalmente no que
se refere ao levantamento de dados das Classes Hospitalares no Para e para estudos e politicas publicas que
beneficiem as Classes Hospitalares.

Palavras-chave: Educagéo; Classe Hospitalar; Implantagao.

Abstrat: This paper discusses deployment and implementation of the Hospital Class in the state of Para.
The aim of the study was to investigate how does the supply of school education in hospitals and how it is
until mid-July 2013. For this guide we used research a qualitative approach, it chose as a research strategy
case study, whose subjects informants an engineer technician in the Office of Special Education and the
teachers responsible for the class Hospital, which were heard through semi-structured interviews. Thus, the
study in its theoretical framework, we sought to examine the hospital schooling in its aspects, conceptual,
historical, legal, political and methodological, having as primary authors Fonseca (1999, 2011); Matos;
Mugiatti (2009); Libaneo (2000); Saldanha (2012), among other documents in the state of Para that guide
this research. After analyzing the data, it was concluded that Para has achieved significant progress in the
period 2009 to mid-2013 (study period), implementation of the Hospital Classes respecting national policies
for the implementation thereof, to the Para coordination created methodologies that Hospital classes in the
state could walk in a unified way, also systematizing the training of education professionals active in the
hospital. It is noteworthy that the research results can contribute to studies on regional and national levels,
particularly with regard to the lifting of Hospital Classes data in Para and for studies and public policies that
benefit the Hospital Classes.

Keywords: Education; Hospital class; Deployment.
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DIVERSIDADE: Dialogos Interculturais e Curriculo
INTRODUCAO

As relacdes existentes no dia-a-dia ratificam a importancia do processo educacional
na vida social. Estas vem contribuindo para a ampliacdo das areas de atuacdo dos
profissioanis da educagdo. Tal expansdo é resultante de tranformacdes estruturais e
culturais que abrangem diversos ambientes, tais como hospitais, sindicatos, meios de
comunicacdo, presidios, empresas, abrigos de idosos e criangas, entre outros espagos que
até pouco tempo, desconheciam as potencialidades das a¢Ges educacionais e estdo abrindo
as portas para acoes e projetos voltados para a formagdo e a qualidade de vida das
pessoas.

Destacamos, entdo, o atendimento pedagdgico educacional as criancas em tratamento
de salde, que ocorre nos hospitais por meio das Classes Hospitalares, que é o objeto de
andlise desta pesquisa. O estudo analisa a implantacdo e implementacdo das Classes
Hospitalares no Estado do Paré e as suas contribuigdes para a recupera¢do do educando
enfermo.

Para fundamentar o estudo, realizamos pesquisa bibliogréafica pertinente a temaética
do atendimento educacional ao escolar em tratamento de salde e levantamento de dados
na Coordenacdo Estadual de Educacdo Especial (COEES), além de entrevistas
semiestruturada com o Coordenador da Classe Hospitalar da Secretaria de Educacdo do
Estado (SEDUC) e com quatro responsaveis de Classes no Estado, onde obtivemos
informacdes gerais a respeito do ambiente hospitalar (atendimento pedagdgico) de cada
hospital.

Utilizamos a abordagem qualitativa, de carater subjetivo e descritivo, com enfoque
indutivo, tendo 0 ambiente como fonte de dados e o pesquisador instrumento fundamental
da pesquisa, como sujeito integrante do processo de conhecimento e intérprete dos
acontecimentos.

A pesquisa foi realizada através de estudo de caso, por se tratar de uma abordagem
metodoldgica de investigacdo adequada a compreensdo, exploracdo e descricdo de
acontecimentos e contextos complexos, nos quais estdo simultaneamente envolvidos
diversos fatores. Esta abordagem metodoldgica € considerada ideal quando se busca
pesquisar assuntos relacionados a educagdo e, de acordo com Gil (2008, p.58) “o estudo
de caso vem sendo utilizado com frequéncia cada vez maior pelos pesquisadores sociais”.
Foi utilizado como instrumentos/técnica de coleta de dados a entrevista semi estruturada,
pois esta permite a interacdo social e a presenca direta do pesquisador no campo de

pesquisa com vistas a obter informacGes detalhadas as questdes do estudo. A coleta de
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dados foi realizada na COEES e em quatro hospitais do Estado do Pard, que oferecem
atendimento pedagogico desenvolvido por meio de Classe hospitalar.

A andlise dos dados foi construida através das anotacBes realizadas durante as

entrevistas e interpretacbes das mesmas, andlise de documentos e referencial
bibliogréafico.
Ao decorrer deste artigo no primeiro tdpico discorreremos sobre o0s conceitos,
fundamentos e politias que envolvem a pedagogia hospitalar, para nos localizarmos no
contexto do objeto estudo. O segundo topico tem como titulo “as classes hospitalares no
Para” e nele ¢é construido o percorrer das classes, caracterizacdo, quantificacdo, objetivo
das mesmas.

Apos andlise dos dados obtidos, concluimos que o Paré alcancou avanco significativo
no periodo de 2009 até meados de 2013 (periodo analisado), na implantacdo das Classes
Hospitalares, respeitando politicas nacionais para implementacdo da mesma, em que a
coordenacdo paraense criou metodologias que permitiram que as Classes Hospitalares no
Estado pudessem caminhar de maneira unificada, sistematizando também a formac&o dos
profissionais da educac¢do atuante no ambiente hospitalar.

Consideramos que a escolarizacdo em hospitais no Estado do Para estd em momento
oportuno para 0 debate e a discussé@o de seu desenvolvimento, desafios e resultados
alcancados. Palestras, seminérios e encontros estdo sendo realizados com o intuito de
discutir a tematica, promovendo o conhecimento dessa atividade em ambiente hospitalar
por pessoas, de diversas areas, envolvidas com a interlocucdo entre a educacgdo e a saude e

a escolarizacdo de criancas, jovens e adultos hospitalizados.

Percorrendo conceitos, fundamentos e politicas abrangendo a Pedagogia Hospitalar

Libaneo (2000) define a pedagogia como um campo de conhecimento que se ocupa
do estudo ordenado e sistematico da educacdo, isto €, das praticas educativas que se
realizam na sociedade, como ingredientes basicos da condicdo humana. Para o autor, a
pedagogia tem identidade e problematicas proprias, bem como, objetivos definidos na
relacdo entre os elementos da pratica educativa, tais como, o0 sujeito que se educa, 0
educador, o saber e 0s contextos em que ocorrem.

Para o autor, a pedagogia se ocupa de fatos, processos educativos, métodos e
maneiras de ensinar, com significados bem mais amplos e globalizantes, compreendendo
0 processo educativo como diretriz orientadora da acéo educativa. Nesse sentido, afirma

que



DIVERSIDADE: Dialogos Interculturais e Curriculo

A Pedagogia é uma area de conhecimento que investiga a realidade educativa no
geral e no particular. Mediante conhecimentos cientificos, filoséficos e técnicos
profissionais, ela busca explicitacdo de objetivos e formas de intervencdo
metodoldgicas e organizativas em instancias da atividade educativa implicadas no
processo de transmissdo/ apropriacdo ativa de saberes e modo de acéo.
(LIBANEO, 2000, p.44)

E importante destacar que, segundo Matos e Mugiatti (2009, p.95) “a pedagogia
como ciéncia da educagdo”, estd inserida no campo da ciéncia da educacao, entretanto ela
ndo é a Unica ciéncia que estuda educacdo. Filosofia, psicologia, sociologia, compdem
estudos voltados para a educacédo, onde cada profissional tem o olhar direcionado para o
campo de investigacdo da referida area.

Libaneo (2000) afirma que o pedagogo € o profissional que atua em varias instancias
da prética educativa, de formas direta ou indiretamente ligadas a educacgdo, sdo elas: a
organizacéo e processos de transmisséo e assimilacéo de saberes e modos de acdo, tendo a
formacédo humana como alvo.

Assim, o hospital também deve ser considerado um espaco de realizacdo de
atividades educativas e a Classe Hospitalar adentra este cenario com o objetivo de
proporcionar ao educando enfermo possibilidades de continuidade de seu processo de
escolarizacdo, garantindo o direito a educacdo, concomitante ao direito a salde.

A atuacdo do pedagogo/professor no hospital se concretiza através de acles
pedagogico-educacionais realizadas no leito do educando enfermo ou em salas de aula ou
espacos adaptados nas enfermarias do hospital, proporcionando atividades pedagdgicas e
educativas que garantam a escolarizacdo e a manifestacdo da afetividade, da interacdo e
da socializacdo. Fonseca (2003) destaca que

A sala de aula no ambiente hospitalar vai além de seus préprios limites quando a
crianga tem chance de sair da enfermaria, ou mesmo que seja apenas deixando o

leito, para vivenciar atividades somente possiveis para aquelas criangas tidas como
saudaveis. (p.31)

Segundo Fontes (2005), a pedagogia hospitalar € um trabalho especializado bastante
amplo que ndo se reduz & escolarizacio da crianca hospitalizada. E através da pedagogia
que o cotidiano hospitalar pode ser entendido pela crianca, aceitando procedimentos
incisivos com menos resisténcia, compreendendo o ambiente ao qual se encontra, de
forma que esse conhecimento lhe traga certo conforto emocional. A interacdo se da de

forma mais participativa quando a crianca entende este ambiente hospitalar.

A pedagogia hospitalar procura oferecer auxilio pedagdgico no processo de
desenvolvimento cognitivo, atendimento emocional e humanistico, ndo perdendo foco na

continuidade dos estudos da crianga internada. Fontes (2005) destaca, ainda, a
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importancia da crianca compreender o seu quadro clinico, destacando que o aspecto
cognitivo se relaciona o tempo todo com o emocional e com a salde, com isso, ao
compreender a causa e 0s sintomas de sua doenca, a crianga pode controlar melhor sua

ansiedade, contribuindo para a recuperacdo de sua saude.

Considerando que tanto a educacgdo ndo se restringe exclusivamente a escola, quanto
a saude ndo se realiza exclusivamente no hospital. O trabalho do pedagogo no hospital
existe primeiramente para garantir um direito assegurado por Lei, que no Brasil,
reconheceu esta obrigatoriedade por meio do Estatuto da Crianca e do Adolescente,
através da resolucao n°® 41, de outubro de 1995, que no item 9, destaca o “Direito de
desfrutar de alguma forma de recreagcdo, programas de educagdo para salde,
acompanhamento durante a sua permanéncia no hospital”.

As legislacdes posteriores, tais como, Leis Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(1996), Lei n° 11.104/2005 (obrigatoriedade de brinquedotecas em ambientes
hospitalares); Resolucdo N° 2, do Conselho Nacional de Educacdo (C.N.E), de 11 de
Setembro de 2001 e o documento Classe Hospitalar e Atendimento Pedagdgico
Domiciliar: estratégias e orientacdes (BRASIL 2002) afirmam e consolidam este direito.

A efetividade das leis acima citadas, foram conquistas para poucos pacientes®® e
hospitais, pois a grande maioria das redes hospitalares, ndo possuem Classe Hospitalar.
No Estado do Pard, a capital paraense e a regido metropolitana, aderiram a essa
iniciativa, através do Projeto Prosseguir no Hospital Ophir Loyola (HOL), que iniciou o
atendimento em 2003 e obteve apoio oficial da SEDUC, em 2005.

Devido ao sucesso alcancado por este Projeto e a repercurssao entre os pacientes e
profissionais do HOL, em pouco tempo, os diretores dos demais hospitais publicos da
capital do Estado do Para recorreram a COEES, solicitando a oferta de classes
hospitalares para as criangcas e adolescentes internadas nas diversas instituigdes
hospitalares.

Com isso, percebe-se que as acOes educativas sdo valorizadas como acles de
relevancia para o contexto hospitalar, que proporcionam ao paciente um espaco acolhedor
e de desenvolvimento de uma educacdo de qualidade, na perspectiva da incluséo e
humanizacdo.

Destaca-se que o ambiente hospitalar, com a presenca do trabalho do pedagogo,
torna-se para crianga uma extensdo da sua rotina fora do hospital, uma vez que as
atividades educacionais remetem ao ambiente escolar. A crianga compreende que apesar

de estar doente, precisa continuar aprendendo e se desenvolvendo, para que, ao retornar a

13 . .
Criangas e adolescentes em idade escolar.
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sua escola de origem, consiga acompanhar a sua classe da escola regular.
Consequentemente, a recuperagdo se torna mais rapida e humanizada, com oferecimento
de atividades voltadas para o desenvolvimento ludico, pedagogico, afetivo e social.

E importante considerar que quando os educandos estdo hospitalizados, perdem o
interesse pelos estudos, uma vez que se encontram cansados e sonolentos sob efeitos de
remédios, ou pelo fato de estarem desatualizados em relagdo aos conteudos escolares da
instituicdo de ensino de origem. Esse desinteresse pode ser explicado também, pelo fato
de a crianca se encontrar desintegrada do grupo social ao qual pertencia antes da
internacdo. A Classe Hospitalar busca aproximar essa realidade vivida pela crianca ou
adolescente para dentro do hospital, a fim de viabilizar o interresse pelo saber.

A presenca do professor, dos instrumentos pedagdgicos (quadro, mesa, carteira, lapis,
papel...) fazem com que, nesses momentos de ensino, o paciente tenha o seu momento de
resgatar os costumes escolares, além de ampliar a socializacdo com outros profissionais e
colegas da mesma faixa-etaria, a fim de favorecer a continuidade da vida e se sentir

humanamente ativo.

As classes hospitalares no estado do Para

O trabalho pedagdgico desenvolvido em ambiente hospitalar na forma de acdes
educacionais, segundo Batista (2009 apud Saldanha, 2012, p.54) tem seu marco inicial no
ano de 1935, quando o entdo educador e socidlogo francés Henry Sellier, inaugurou em
Paris a primeira escola para criangas inadaptadas.

Essa iniciativa teve como objetivo suprir as necessidades de escolarizacdo de criancas
com tuberculose na Franca, que ndo tinham possibilidades de frequentar institui¢cOes
regulares de ensino em virtude da doenca eram portadoras.

Entre os anos de 1939 a 1945, com a Segunda Guerra Mundial, o atendimento
pedag6gico em ambiente hospitalar, obteve maior demanda, em fungdo do numero
crescente de criancas e adolescentes mutilados, com ferimentos e, consequentemente,
impossibilitados de frequentar a escola. Nesse periodo, a Classe Hospitalar entrou em foco

para a continuidade ao processo de ensino-aprendizagem destas criancas.

O atendimento a criancas hospitalizadas cresce sensivelmente apos a
Segunda Guerra Mundial. Alguns paises da Europa recebem como
fruto deste conflito criancas mutiladas e afetadas por doencas
contagiosas, como a tuberculose, considerada fatal & época. (AROSA
e SCHILKE 2008, p.23 apud SALDANHA, 2012, p.54)



DIVERSIDADE: Dialogos Interculturais e Curriculo

Com o exemplo de atendimento educacional e inclusivo hospitalar da Franca, paises
como Alemanha, Estados Unidos e toda a Europa espelharam-se neste pais e passaram a
oferecer atendimento educacional semelhante, contribuindo para a expansédo deste novo
modelo de atendimento pedagdgico, em ambientes ndo escolares.

Em funcdo da necessidade da permanéncia efetiva de profissionais envolvidos e
capacitados, com qualidade, para trabalhar o ensino e aprendizagem no hospital é que em
1939 é criado, na Franga, o Centro Nacional de Estudos e de Formacéo para a Infancia
Inadaptadas - C.N.E.F.E.I., com o objetivo de formar professores para atuar em institutos
especiais e hospitais. Segundo Vasconcelos (2005 apud SALDANHA, 2012, p. 54), nessa
ocasido é criado o cargo de professor hospitalar, pela Secretaria de Educacéo da Franca.

A partir de entdo se tem poucos dados referentes a expanséo da educacdo hospitalar no
mundo, e esse contexto ndo difere quando se procura dados referentes ao inicio dessa
experiéncia no Brasil. Os estudos demonstram varios marcos iniciais e apontam diferentes
estados pioneiros em nosso pais, tais como, Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Parana, no
atendimento pedagogico e/ou a¢des educacionais a crianca hospitalizada.

No ambito do estado paraense, a acdo teve inicio com Assistentes Sociais e
Pedagogos do HOL que sentiram a necessidade de qualificar o tempo ocioso das criancas
internadas com acBes pedagodgico-educacionais, ofertando o auxilio de escolarizacdo
hospitalar.

Segundo Saldanha (2012), o atendimento de escolarizacao hospitalar inicia em 1993,
no Hospital Ophir Loyola (HOL), por meio das praticas ludicas e pedagdgicas por
profissionais responsaveis pela brinquedoteca hospitalar. Inicialmente as acdes eram
realizadas por assistentes sociais e, em seguida, foi inserida uma pedagoga na equipe. A
entrada da pedagoga ocorreu pelo crescente nimero de criangas com interesse em
participar das atividades pedagogicas e foi a partir deste momento que a escolarizagdo
hospitalar precisou de uma profissional referéncia na area, pois

Esta profissional realizava atendimento escolar individualizado as criangas em
tratamento oncoldgico e foi por seu empenho que se materializou, no més de dezembro de
2002, a implantagcdo de um Convénio de Cooperagdo Técnica entre Secretaria de Estado
de Educacdo e Hospital Ophir Loyola, dando legalidade e estruturacdo do servi¢o de
classe hospitalar, nos moldes previstos pela Resolucdo CNE/CEB n° 2 de 11 de setembro
de 2001 (SALDANHA, 2012, p.32)

Sendo assim, o HOL, localizado em Belém, aparece no Estado do Pard como

pioneiro ao executar acOes educativas em hospitais. Em abril de 2003, o Projeto
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Prosseguir' iniciou suas atividades nas dependéncias de tratamento infantil do HOL
como um projeto educacional, que buscava garantir para criancas e adolescentes em
tratamento oncoldgico um espaco acolhedor, onde pudesse ser desenvolvida uma
educacdo de qualidade, na perspectiva da inclusdo e da humanizacdo das relacGes em
ambiente hospitalar.

Essa escolarizacdo e/ou acdo pedagdgica, no ano de 2005, passou a ter vinculo
efetivo como anexo | da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Bardo do Rio
Branco, conforme Portaria n°® 054/2005-SALE da Secretaria de Estado de Educacéo.
Através deste vinculo é garantido que a Classe Hospitalar funcione de forma legal,
possibilitando aos educandos enfermos boletim, declaragdes e documentos que
oficializem de fato a sua continuidade e permanéncia nos estudos.

Segundo Saldanha (2012) esse documento, foi um marco para a evolucdo e
legalizacdo da escolarizacdo hospitalar no Estado do Para, pois foi através dele que o
Governo do Estado tornou as atividades das Classes Hospitalares como politicas de
Estado.

Com a repercussdo da escolarizacdo no HOL, em funcdo da qualidade do trabalho
desenvolvido, o Projeto Prosseguir, tornou-se, um modelo a ser seguido em outros
hospitais do estado paraense. Assim no ano de 2007, os hospitais publicos paraenses
procuraram a COEES com o objetivo de serem contemplados por um programa de
atendimento educacional semelhante ao implantado no HOL.

A procura pela implantacdo de Classes Hospitalares gerou cobranca ao Estado da
necessidade de oferta de uma politica referente a escolarizacdo em hospitais. Dessa
forma, a politica de atendimento pedagdgico em hospitais tem oficialmente o seu inicio
no Estado do Pard, através de uma parceria firmada entre os hospitais e a Secretaria de
Estado de Educagdo do Para, por meio da Diretoria de Educacdo para a Diversidade
Inclusdo e Cidadania e da Coordenacdo de Educacéo Especial. O resultado dessa parceria
culminou em 2009, com a ampliacdo do Projeto Prosseguir que se transformou em
Programa e teve sua atuacdo estendida a diversos hospitais do estado paraense, com vistas
a continuar provendo atendimento educacional especializado a alunos impossibilitados de
frequentar regularmente a escola em razdo de tratamento de saude que implique em
internacdo hospitalar, atendimento ambulatorial ou permanéncia prolongada em
domicilio.

Atualmente a nomenclatura utilizada para o projeto “guarda-chuva” da Classe

Hospitalar atende pela terminologia NAEHDES — Nucleo de Atendimento Educacional

* Nome denominado ao projeto da Classe Hospitalar no HOL.
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Hospitalar e Domiciliar Especializado. Destaca-se, todavia, que somente a nomenclatura

foi alterada, sendo que os principios, diretrizes e metodologias foram mantidos.

O NAEHDES como um programa educacional continuou a atender hospitais e

Unidades Especiais por meio de Convénio de Cooperacdo Técnica firmado entre a

Secretaria de Estado de Educacdo do Para e os hospitais. Cada unidade hospitalar passou

a funcionar como anexo de uma Escola da Rede Publica, até o presente momento, da

Escola Estadual Bardo do Rio Branco.

Esse procedimento de implantacdo das Classes esta de acordo Fonseca (1999), ao

afirmar que,

Em geral, as classes hospitalares decorrem de convénio entre as Secretarias
Estaduais ou Municipais de Educacdo e de Saude dos estados (60%). Entretanto,
ha, também, parcerias entre as Secretarias de Educacdo e entidades particulares
e/ou filantrépicas e Universidades (40%). Assim, suporte pedagdgico e material,
além do corpo técnico, sdo encargos da area da educacdo. Cinquenta por cento dos
professores em exercicio nas classes hospitalares recebem algum tipo de orientagdo
ou treinamento pedagdgico especifico voltado para sua atuagdo nessas classes.
(FONSECA, 1999, p.125)

Ao ocorrer a assinatura do Termo de Cooperacdo, entre o hospital e a SEDUC,

ambos se responsabilizam para que ocorra o funcionamento da Classe Hospitalar. No
Estado do Pard, segundo coordenador do NAEHDES

O termo de Cooperacdo Técnica, € assinado entre hospital e
Secretaria do Estado de Educacdo, concretiza-se como contrato, em
que ambas as partes assinam. Este tendo validade de dois anos,
podendo ser renovado a cada biénio vencido. Onde a SEDUC é
responsavel pelos professores, alguns materiais permanente e
mobiliarios e formacdo continuada dos professores; e o hospital fica
responsavel de ceder o espaco adequado para as atividades da Classe
Hospitalar (T.E. n°01 — 22/05/2013)

E possivel perceber que o Para atende ao que o MEC, atribui como competéncias de

Estado e hospital, ao referir-se a implantacdo da Classe Hospitalar:

Compete as Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo e do
Distrito Federal, o acompanhamento das classes hospitalares e do
atendimento pedagogico domiciliar. O acompanhamento deve
considerar o cumprimento da legislagdo educacional, a execucdo, a
execucdo da proposta pedagogica, o processo de melhoria da
qualidade dos servigos prestados, as agdes previstas na proposta
pedagdgica, a qualidade dos espacgos fisicos, instalacbes, 0s
equipamentos e a adequagdo as suas finalidades, a articulagdo da
educacdo com a familia e a comunidade. (MEC, 2002, p.19)
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Através dessa iniciativa de escolarizagdo nos hospitais, o Estado do Para apresenta
relevante evolucdo no processo de adesdo dos hospitais e implantagdo das classes
hospitalares nos mesmos.

No Estado do Para, atualmente, existem 10 (dez) instituicdes (hospitais e unidades de
acolhimento ao paciente em tratamento de salde), que garantem a escolarizacao
hospitalar de criancas, adolescentes, jovens e adultos.

Assim, o Hospital Ophir Loyola (HOL) configura-se como pioneiro na trajetoria de
acOes pedagodgicas em ambiente hospitalar no Para, com implantacdo do atendimento em
2003. No ano de 2009, ocorreu a implantacdo da Classe Hospitalar na Fundagdo Santa
Casa de Misericérdia do Pard (FSCMP), na Fundacdo Hospital de Clinicas Gaspar Viana
(FHCGV), no Hospital Metropolitano de Urgéncia e Emergéncia (HMUE) e na Unidade
Especial Jodo Paulo 11, em Marituba (regido metropolitana de Belém).

No ano de 2010, mais dois espacos passaram a ofertar o atendimento pedagogico aos
educandos internados, sendo o Hospital Universitario Jodo de Barros Barreto (HUJBB) e
a casa de apoio Nucleo de Acolhimento ao Enfermo Egresso (NAEE), esta ultima
atendendo em sua maioria pacientes do HOL.

Em 2011 é criado o Espaco Acolher, casa de apoio da FSCMP, que abriga pacientes
em tratamento de salude do Hospital, em sua maioria vitimas de escalpelamento, que
passam a ser contempladas com o atendimento educacional neste espaco. Destaca-se, que
as vitimas de escalpelamento, antes da criacdo do Espaco Acolher, eram contempladas
pela Classe Hospitalar da FSCMP sede.

No ano de 2012, o atendimento educacional em hospital inicia no Hospital
Universitéario Bettina Ferro de Souza (HUBFS) e, nesse mesmo ano, é assinado o termo
de cooperagdo com o Hospital Regional Pidblico do Araguaia (HRPA), localizado no
municipio de Redencéo.

Em 2013, havia perspectiva de aumento de hospitais que garantissem a escolarizagdo
hospitalar. A época estava em processo de solicitacdo de implantacdo de Classe
Hospitalar na Fundagdo Centro de Hemoterapia e Hematologia do Pard (HEMOPA) e no
Hospital Publico Regional de Breves (HPRB), no municipio de Breves.

Para compreendermos a dindmica de cada hospital/instituicdo que oferta a Classe
Hospitalar, segue abaixo a caracterizacdo® dos hospitais conveniados & SEDUC no

Estado do Para:

15 Essa caracterizagdo tem fundamentagdo em documentos que norteiam a Classe Hospitalar no estado do Para, a
qual foi cedida pela COEES.
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1. HOL (2003): O Programa atende em média 80 criancas e adolescentes por més, com
idade ente 04 a 18 anos, em tratamento oncolégico e nefroldgico, na Pediatria, no
Hospital-dia, Quimioterapia Infantil, Nefrologia e demais clinicas.

2. FSCMPA (2009): O Programa atende em média 35 criangas e adolescentes por més, de
04 a 15 anos, contemplando criangas e adolescentes desde a Educacéo Infantil até o 9°
ano do Ensino Fundamental, em tratamento de doengas renais, anemia, cirurgias
diversas, pneumonia, escalpelamento, abusos sexuais, entre outros.

3. FHCGV (2009): O Programa atende em média 78 pacientes por més, na faixa-etaria de
04 a 75 anos, o nivel de escolarizacdo hospitalar neste hospital inicia na educagédo
infantil estendendo-se ao ensino médio e EJA. Os pacientes deste Hospital se encontram
em tratamento de doencas cardiacas, nefroldgicas e psiquitricas.

4. HMUE (2009): O Programa atende em média 28 criancas e adolescentes por dia, na
faixa etaria de 04 a 18 anos, no Centro de Tratamento de Queimados — CTQ e na
Pediatria, com pacientes politraumatizados.

5. Unidade Especial Jodo Paulo Il (2009): O Programa atende em média 20 pacientes no
més, da antiga colénia de hansenianos de Marituba, atualmente, em sua maioria, idosos
sequelados (fisico, visual, auditivo, cognitivo) pela doenca, que residem na instituicdo
por terem sido, em alguns casos, abandonados pela familia em funcdo da doenca e,
ainda, pacientes adultos procedentes do interior do Estado para tratamento
especializado. A faixa etaria é de 37 a 78 anos. O atendimento acontece no 7° Pavilhdo
(mdltiplas atividades) com oficinas de arte e espaco de convivéncia e ocorre em parceria
com a Coordenacéo de Jovens e Adultos da SEDUC.

6. HUJBB (2010): O programa atende, em média, 30 alunos mensalmente, na faixa-etéria
de 03 a 18 anos, contemplando os niveis de Educacdo Infantil até o Ensino Médio.
Normalmente os pacientes internados neste hospital e atendidos pela Classe Hospitalar
tém doencas como meningite, pneumonia, acidente ofidico, HIV e tuberculose.

7. NAEE (2010): O atendimento educativo é direcionado aos pacientes adultos que
residem temporariamente nessa casa de apoio durante o periodo de tratamento contra o
cancer.

8. Espagco Acolher (2011): Ag0es educacionais promovidas as criangas, adolescentes,
jovens e adultos abrigados durante o tratamento de saide na Fundagdo Santa Casa de
Misericérdia do Pard, por periodos prolongados.

9. HUBFS (2012): A Classe Hospitalar do HUBFS realiza Atendimento Educacional
Especializado a criancas de 06 a 12 anos atendidas nos ambulatérios de dificuldades de
aprendizagem e autismo, do Servico Caminhar, ou seja, sdo criangas com alteracdes de

crescimento e desenvolvimento, sindromes genéticas, epilepsias, ataxias,
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mucopolissacaridoses e autismo. Atende 85 criangas por més, com uma equipe
multiprofissional composta de pedagogo, educador fisico, arte educador e
fonoaudidlogo. Realiza atendimento educacional especializado; arte-terapia;
atendimento fonoaudioldgico; educacéo fisica especializada e brinquedoteca.

10. HPRA (2012): Termo de cooperacao técnica assinado com a SEDUC em 2012. Nao ha
registro na COEES, sobre o nimero de atendimentos e o processo de desenvolvimento

de acdes pedagdgicas.

Compreende-se, entdo, que os hospitais que ofertam o atendimento da Classe
Hospitalar, em sua maioria, comportam pacientes que precisam ficar internados por mais
de quinze dias, alguns com doencgas passageiras e outros com patologias que exigem
tratamento prolongado, o que ratifica a importancia de garantir a hospitalizacdo
escolarizada, independente da idade deste e da situacdo na qual se encontre.

ApoOs caracterizagdo dos espacos, apresentamos no grafico a seguir a evolucdo da

implantacdo das Classes Hospitalares no Estado do Para.
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Fonte: Pesquisa Campo, 2013.

O grafico demonstra a evolucdo das classes hospitalares no Par4 entre os anos de
2003 a 2012, com um aumento significativo de 90% de 2009 a 2012, no que se refere a
implantacdo de escolas em hospitais e instituicdes voltadas para a recuperacdo do
educando enfermo. Destaca-se, nesse cendario, que o Estado do Para, detém acentuada
evolugdo em comparagdo aos outros Estados da regido Norte.

No ano de 1998, Fonseca (1999) realizou um levantamento da situacéo brasileira das
Classes Hospitalares, que indicou que na regido Norte existiam duas Classes Hospitalares,
porém, naquele momento o Estado do Pard mantinha a acdo pedagogica de forma
anénima apenas no HOL, o que nos leva a concluir que essas duas classes ndo se

encontravam no Estado do Para.
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No segundo levantamento do cenario das Classes Hospitalares no Brasil, também
coletado por Fonseca (2011), é possivel observar que a regido Norte em 2011, detinha 10
Classes Hospitalares, conforme informages obtidas 4 (quatro) dos 07 (sete) Estados da
regido. O Para aparece com o maior numero de classes, oferecendo 07 das 10 Classes
Hospitalares ofertadas na regido Norte, apresentando assim, evolugdo significativa no
atendimento pedagogico educacional para criancas e adolescentes hospitalizados.

Embora o Estado do Paré apresente a maioria das Classes Hospitalares ofertadas na
regido Nortea escolarizacdo hospitalar é ofertada em apenas dois de um total de 144

municipios. Vejamos essa evolucdo na tabela abaixo:

Quadro 1: Evolugdo das classes hospitalares no Estado do Parg, 2003-2012

Ano Hospital Classe Hospitalar Cidade
2003 HOL 1 Belém
FSCMP, FHCGV, HMUE, Belém
5009 ABRIGO J. P. Il 5 Marltuba.(reglao
metropolitana de
Belém)
2010 HUJBB, NAEE (HOL) 7 Belém
2011 Espaco Acolher, 8 Belém
HUBFS, Belém
2012 HRPA 10 Redengao
Total 10 10 2

Fonte: Pesquisa de Campo, 2013.

Portanto, apesar de ser perceptivel o crescimento de Classes Hospitalares ao longo de
quatro anos (2009-2013), infelizmente somente a capital paraense concentra a garantia do
atendimento pedagoOgico ao educando enfermo. Acreditamos que muitos municipios
desconhecem a existéncia de atividades pedagogicas voltadas a escolarizacdo em
hospitais, pois, a0 questionarmos ao técnico da COEES sobre a existéncia de projetos
para incentivar ou divulgar a acdo da Classe Hospitalar para os demais municipios do

Estado, obtivemos a seguinte resposta

N&o. A existéncia da classe ndo funciona com incentivo/divulgacgéo
em massa, sendo, todos véo querer e infelizmente ndo se tem pessoas
para trabalhar. Os hospitais que souberem ou estiverem curiosos com
relacéo a este atendimento nos procuram e ao demonstrar o interesse
em assinar 0 termo de cooperacao, € possivel estudar mecanismos
para a viabilizacdo do mesmo. (T.E., N°01, Maio, 2013)

O Estado do Para norteia a implantacdo e implementacdo das Classes Hospitalares
por leis em &mbito nacional tais como legislagdes discutidas anteriores, bem como, leis

especificas do Para, conforme especificadas a seguir:
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1. Portaria n°® 054/2005 — SALE. Institui o Anexo | da Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Bardo do Rio Branco, como escola de vinculagdo das Classes
Hospitalares no Estado do Pard, pois os educandos enfermos que ndo estdo matriculados
em escola regular sdo matriculados nesta escola para receber suas documentacGes
escolares, garantido a legalidade do atendimento educacional hospitalar.

2. Resolugéo n°. 001 de 05 de janeiro de 2010 do Conselho Estadual de Educacao/PA.
Regulamenta as normas estaduais e nacionais aplicaveis a Educacdo Bésica no Sistema
Estadual de Ensino do Pard (Titulo Il, cap. VIII, art. 86, ref. a educacdo especial),

conforme destacado a seguir:

Art. 86. A escolaridade e o atendimento educacional especializado em classe
hospitalar e/ou em domicilio aos alunos matriculados em escolas da Educagdo
Bésica, impossibilitados de frequentar as aulas em razdo de tratamento de saude
prolongado, que implique em internagdo hospitalar, atendimento ambulatorial ou
permanéncia em domicilio, devera ser prevista no projeto pedagogico da Instituicéo.

81° A escolaridade em classe hospitalar e/ou atendimento domiciliar sera
responsabilidade da escola regular e da familia, em consércio com os 6rgédos
responsaveis pelos Sistemas de Ensino e de Salde, que organizardo esses servigos
mediante acao integrada.

§ 2° A frequéncia escolar do aluno serd obrigatéria, certificada e registrada em
relatério pelo professor especializado que o atender, para fins de regularizacdo de
seu processo educacional. (2010, p.23)

Portanto, a Portaria n°® 054/2005 — SALE e a Resolugdo do Conselho Estadual de
Educacdo sdo documentos importantes que garantem a legalidade do atendimento
educacional hospitalar no Estado do Para, que deve ocorrer mediante acdo integrada dos
Sistemas de Ensino e de Saude.

Assim, o processo de implantacdo de Classes Hospitalares no Para € recente e
concentrado, porém com crescimento significativo nos ultimos anos e com caracteristicas

de unificacdo das aces, através do termo de cooperacao técnica entre hospital e SEDUC.
Considerac0es finais

O estudo objetivou compreender o processo de implantacdo e implementagdo das
Classes Hospitalares no Estado do Para. Para tanto, iniciamos refletindo sobre os
conceitos, fundamentos e politicas abrangendo a Pedagogia Hospitalar e, em seguida,
analisamos os dados de pesquisa de campo e documental que demonstraram 0s
mecanismos de atendimento educacional nos hospitais do Para.

Percebemos que no Estado do Para, apesar de ter ocorrido aumento significativo na
oferta de Classes Hospitalares nos ultimos anos, essa expansdo estad quase que

exclusivamente restrita a Regido Metropolitana de Belém, capital paraense, uma vez que
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o0 Estado todo oferta Classes Hospitalares em 10 hospitais, distribuidos em 2 municipios,
de um total de 144 municipios.

A Classe hospitalar em hospitais é fundamental para que os pacientes, principalmente
aqueles que estdo em idade escolar, continuem a vida escolar independente do tempo de
internacdo. O acompanhamento educacional curricular é necessario para garantir ao
educando a continuidade de seu desenvolvimento cognitivo, afetivo e social, propiciando
0 melhor acompanhamento das atividades curriculares da escola regular, por ocasido do
processo de alta hospitalar.

Em que pese a importancia reconhecida do trabalho da Classe Hospitalar, existem
muitos entraves no processo de garantia deste direito. As dificuldades vdo desde a
contratacdo e/ou realizacdo de concurso para profissionais atuarem na Classe Hospitalar
até a disponibilidade de espaco e materiais para implantacdo e implementacao das classes.
O fato é que o meio de implantacdo da Classe Hospitalar e a existéncia da mesma
precisam ser disseminados, principalmente por conta dos beneficios que proporcionam. O
Estado precisa realizar estudos que apontem as possibilidades de realizacdo de concursos
publicos e/ou contratacdo de profissionais para atender a clientela hospitalar.

Portanto, espera-se que este estudo contribua para a compreensdo da relevancia da
Classe Hospitalar para o educando enfermo e a divulgacdo do status atual das classes
hospitalares no Para, uma vez que, nessa empreitada, consideramos 0 processo de
implantacdo e implementacdo das Classes Hospitalares nos hospitais referencias ao

atendimento, tracando, assim, o retrato da Classe Hospitalar no estado do Para.
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A IMPORTANCIA DO LETRAMENTO DIGITAL PARA O
DESENVOLVIMENTO COGNITIVO DE PESSOAS COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL E MULTIPLA

Samia Carolina Gomes do Rosério®
Solange Queiroz Silva de Souza'’

RESUMO: Este artigo foi elaborado com o objetivo de revelar se os alunos que participam do atendimento
Letramento Digital tém avancado cognitivamente, realizando-se, para tal, pesquisa bibliografica focada no
letramento, informatica educativa e deficiéncia intelectual de acordo com Soares (2002;2010), Tajra (2004),
Valente (2002;2008) dentre outros autores. Posteriormente, foi realizada uma pesquisa de campo no Centro
de Atendimento Educacional Especializado Prof. Lourenco Filho/Fundagdo Pestalozzi do Pard havendo
anélise de documentos institucionais como o Projeto Politico Pedagdgico, Plano de Desenvolvimento
Individual do aluno e de registros dos professores envolvidos. Do total de 119 alunos do atendimento
Letramento Digital foram analisados 66 casos em que foi observado que mais da metade deles obtiveram
avanco em pelo menos uma das trés areas em estudo, quais sejam: Oralidade e Escrita, Raciocinio Logico-
Matematico e Letramento Digital.

Palavras chave: Letramento Digital; Deficiéncia Intelectual; Desenvolvimento Cognitivo.

ABSTRACT: This article was prepared in order to reveal whether the students participating in the Digital
Literacy care have advanced cognitively, is performing to such literature search focused on literacy,
educational computing and intellectual disability according to Soares (2002; 2010), Tajra (2004), Valente
(2002, 2008) among other authors. Subsequently, a field survey was conducted in Specialized Educational
Service Center Prof.Lourenco Filho / Fundagdo Pestalozzi do Parathere analysis of institutional documents
such as the Pedagogical Political Project, Individual Development Plan of the student and records of the
teachers involved. Of the total 119 Digital Literacy attendance of students were analyzed 66 cases in which it
was observed that more than half of them have obtained advance in at least one of the three areas under
study, namely: Orality and Writing, Logical-Mathematical Reasoning and Digital Literacy.

Key words: Digital Literacy; Intellectual Disabilities; Cognitive development.

INTRODUCAO

Pessoas com deficiéncia intelectual apresentam dificuldades em diversas areas, dentre
elas a comunicacdo, autonomia, cuidados pessoais, aprendizagem, seguranca e trabalho.
A American Association of Mental Retardation (AAMR) € uma conceituada associacéo
que trouxe em 1992 a seguinte definicdo de deficiéncia mental, ainda utilizada por muitos
autores: funcionamento intelectual considerado abaixo da média em duas ou mais das
areas citadas acima, desde que manifestadas antes dos 18 anos (AMARAL e D’ANTINO,
1998).

'® Graduada em Licenciatura Plena em Pedagogia — UEPA, Especialista em Gestdo Escolar — UEPA,
Especialista em Educacdo Especial e Educacdo Inclusiva — UNINTER; orientada por Solange Queiroz Silva de
Souza. Psicopedagoga Clinica e Institucional-IBPEX; Neuropsicologa - IBPEX; Especialista em Educacdo
Especial-REALIZA; P6s-Graduada em Neuropedagogia e Psicanalise - REALIZA; Orientadora de TCC do
Grupo UNINTER.

17 Psicopedagoga Clinica e Institucional-IBPEX; Neuropsicéloga - IBPEX; Especialista em Educagédo
Especial-REALIZA; Pés-Graduada em Neuropedagogia e Psicanalise - REALIZA; Orientadora de
TCC do Grupo UNINTER.
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Porém, de acordo com Pan (2008), essa associacdo modificou seu nome para
American Association of Intellectual and Developmental Disabilities (AAIDD) a partir de
2007 trocando o termo “retardo mental” por “deficiéncia intelectual”. Além disso, a
AAIDD destacou cinco dimensfes na definicdo de deficiéncia intelectual: habilidades
intelectuais (medidas psicométricas e escalas de mensuracao); comportamento adaptativo
(aspectos académicos, conceituais e de comunicacdo); participacao, interacdes e papéis
sociais (participacdo na vida comunitaria); saude (acompanhamento de patologias e
sindromes); e contextos (analise dos ambientes dos quais o individuo participa, sejam
educacionais, de trabalho, de lazer...).

Outras entidades também apresentam defini¢es sobre a deficiéncia intelectual, o
CID 10 (Cddigo Internacional de Doencas) desenvolvido pela Organizagdo Mundial de
Saude e o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM — 1V).
Considerando o apoio educacional as pessoas com deficiéncia intelectual, a Resolugdo n®
4, de 2 de outubro de 2009 que institui o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
na modalidade da educacéo especial em seu art. 2° destaca 0 AEE

[...] como funcdo complementar ou suplementar a formagdo do aluno por meio da
disponibilizacdo de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem
barreiras para sua plena realizagdo na sociedade e desenvolvimento de sua
aprendizagem (BRASIL, 2008, p. 01).

Desde 0 ano de 2010, o Centro de Atendimento Educacional Especializado (CAEE)
Prof. Lourenco Filho se adequou a referida resolucdo. Atualmente conta com os seguintes
atendimentos: Atividades de Vida Autdénoma, Atividades Préticas para a Vida, Apoio
Pedagogico a Lingua Portuguesa, Apoio Pedagogico a Matematica e Ciéncias Naturais,
Brinquedoteca, Educacdo Fisica, Atividades Ritmicas, Musica, Artes, Psicopedagogia,
Atividades Psicomotoras, Atividades Aquaticas, Oficina Pedagogica, Letramento Digital,
Sala de Leitura e Sala de Video. Além dos projetos: Grupo Folclorico, Incluindo com a
danca, Futsal Especial, Atividade Fisica e Alimentagdo Saudavel, Natacdo Feminina e
Masculina

O CAEE Prof. Lourengo Filho/Fundacdo Pestalozzi do Pard realiza atendimentos
educacionais, de salde e reabilitagdo a pessoas com deficiéncia intelectual desde 1955. A
Fundacdo Pestalozzi do Pard é uma instituicdo filantrépica sem fins lucrativos que
funciona em regime de convénio com a Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC-PA).
Além disso, mantém convénios e parcerias com outros Orgaos e empresas.

Sdo atendidos pelo CAEE Prof. Lourenco Filho criangas, jovens e adultos com

deficiéncia intelectual e deficiéncias multiplas. Os atendimentos sdo variados e
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selecionados conforme avaliacdo psicopedagogica que sugere quais atividades a pessoa
necessita e quais séo suas aptiddes e interesses.

O Letramento Digital comecou a fazer parte do cotidiano no meio educacional uma
vez que a educacdo deve acompanhar os avancgos tecnologicos da sociedade. Segundo
Soares (2002) e Moraes e Silva (2009), o letramento digital diz respeito a atividades de
leitura e escrita realizadas por meio do computador e da Internet. Trata-se entdo de uma
nova linguagem digital dentro de uma cultura digital ou cibercultura®.

O atendimento Letramento Digital foi recentemente implantado na instituicdo em
2014 por meio do projeto com mesmo nome tem como proposta familiarizar os atendidos
as tecnologias do mundo moderno e auxiliar na aquisicao da leitura e da escrita, um dos
grandes desafios da aprendizagem do publico-alvo.

Considerando a proposta apresentada pelo projeto, esta pesquisa traz como principal
objetivo revelar se os alunos que participam do atendimento Letramento Digital tém
alcancado avangos cognitivos.

A pesquisa € de relevancia cientifica, pois além de ser um estudo original no que se
refere ao seu locus, trata de um trabalho de recente implantacdo do atendimento objeto da
pesquisa. Destaca-se, ainda o fato de que a pesquisadora trabalha diretamente com o
publico-alvo deste estudo e seu conteido d& margem a investigacGes futuras, servindo de
apoio ao acervo documental e no fazer pedagdgico da instituicéo.

A coleta de dados foi realizada no CAEE Prof. Lourenco Filho/Fundacdo Pestalozzi
do Para durante o periodo de aproximadamente dois meses (dez/2014 e jan/2015) com
base em analises de documentos e registros dos professores; e seu objetivo geral é
destacar possiveis avancos no desenvolvimento cognitivo dos alunos do atendimento

educacional especializado Letramento Digital.

Letramento Digital

O termo “letramento” ¢ recente, surge a partir da segunda metade da década de 80
nas areas da educacdo e das ciéncias linguisticas e, segundo SOARES (2010, p. 18),
letramento é “o resultado da agdo de ensinar ou aprender a ler e escrever: o estado ou a
condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se

apropriado da escrita”.

'® De acordo com Lévy (apud Soares, 2002), cibercultura é “o conjunto de técnicas (materiais e
intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores que se desenvolvem
juntamente com o crescimento do ciberespago”. O ciberespaco por sua vez € “o novo meio de
comunicagao que surge da interconexao mundial dos computadores” (Ibidem).
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Para a autora, o termo outrora usado — Alfabetizacdo — passou por um processo de
mudancas de uma feita que a palavra ja ndo contemplava o verdadeiro sentido de ser
“alfabetizado”; alfabetizar diz respeito a capacidade de codificacdo e decodificacdo sem,
contudo, envolver leitura e escrita como préatica social. Assim, o individuo pode ser
considerado analfabeto, porém, letrado, uma vez que estabelece uma relagdo com a leitura
como prética social em atividades politicas, movimentos sociais, dentre outros.

E a partir dai, portanto, que surge a necessidade de se alfabetizar letrando, ou seja,
ensinar a ler e escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita.

De acordo com Valente (2002), a palavra de ordem na sociedade atual € mudanca. As
mudangas decorrentes do sistema de producdo acarretam em mudancas em todas as
esferas sociais inclusive na educacdo. Para o autor, vivemos na sociedade do
conhecimento na qual, fatores como matéria prima, trabalho e capital estdo em segundo
plano enguanto que o conhecimento tem papel de destaque. Isso requer alteracbes nos
processos educacionais principalmente com relacdo a formacdo dos profissionais e aos
processos de aprendizagem.

Tais mudancas implicariam melhorias nas escolas: resgate do espaco escolar (cada
aluno pode realizar tarefas em tempos e niveis diferentes); salas de aula (estendida para
ambientes externos a escola, por exemplo, viagens, museus ou na propria casa); curriculo
(construido pelo professor em conjunto com o aluno para nortear as atividades); papel do
professor (facilitador, supervisor, consultor, incentivador); papel do aluno (interessado,
ativo, autbnomo, criativo); nova gestdo escolar (flexivel, que proporciona autonomia de
seus membros); papel dos pais (estimular a aprendizagem dos filhos, mais ativo na gestao
e nas praticas pedagogicas da escola); auxilio de especialistas externos (apoio de
especialistas com mais experiéncia, se necessario); papel das novas tecnologias (além da
comunicagdo entre profissionais da escola e de consultores, na formacdo dos alunos)
(IBIDEM, 2002), porém, o referido autor ressalta que o simples fato de comprar os
equipamentos nao resulta na mudanca almejada como em um passe de magica.

Valente (2008) destaca como o termo “inclusdo digital” fora usado a principio como
alusdo a falta de acesso as tecnologias:

Inicialmente, o termo “inclusdo digital” foi utilizado para caracterizar o fato de
uma grande parte da populagdo, principalmente as mais desfavorecidas em nivel
socioecondmico, ndo ter acesso aos meios tecnologicos. No entanto, muito
rapidamente ficou claro que apenas prover acesso a tecnologia nao era suficiente
para que um individuo fosse considerado incluido digitalmente. Além do acesso é

necessario existir também um processo de apropriacdo das tecnologias
(VALENTE, 2008, p. 68).

Essa apropriacdo de recursos tecnolégicos seria de duas formas de acordo com Sorj,

2003 (apud Valente, 2008): passiva (infraestrutura e equipamentos) e ativa (treinamento
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ou alfabetizacdo digital; capacitacdo intelectual e insercdo social; e producdo e uso de
conteudos). A palavra “técnica”, de origem grega, significa “criar”; estava, portanto,
relacionada & mudanca. Com o passar do tempo, restringiu-se seu significado a
“instrumentos”.

As tecnologias educacionais estdo presentes no cotidiano escolar ha muito tempo
com a utilizagdo de instrumentos como o giz, o quadro, a televisdo, o radio, o livro, o
jornal etc. (TAJRA, 2004). O uso do computador seria uma ferramenta para auxiliar na

aprendizagem, desenvolver a autonomia do educando, a criatividade, etc.

Como a implantacdo da informatica na &rea educacional é recente, muitos se
questionam sobre a sua utilizacdo. N&o vejo a possibilidade de ndo utiliza-la, pois
ndo se trata apenas de um instrumento com fins limitados, mas com vérias
possibilidades, tais como: pesquisas, simula¢des, comunica¢des ou, simplesmente,
para entretenimento. Cabe a quem vai utiliza-la para fins educacionais definir qual
objetivo se quer atingir, pois mesmo a sua utilizacéo restrita tem importante valor
(TAJRA, 2004, p.45).

Valente (2008) considera que o uso das tecnologias da informacéo e comunicacdo na
educacdo supera a visdo de permitir acesso a informacdo ou de interacdo social, seriam
multiplas formas de representacdo e de execucdo do pensamento, exigindo do aprendiz
diferentes habilidades e, portanto, diferentes tipos de letramentos: digital (uso de
tecnologias digitais), visual, sonoro, informacional (busca critica de informacdes). Soares
(2002) compartilha de semelhante ideia quando faz referéncia ao termo letramentos no
plural, o que significa que diferentes espacos de leitura e escrita geram diferentes
letramentos. Desta forma, o letramento digital constitui

O conjunto de conhecimentos que permite as pessoas participarem das préticas
letradas mediadas por computadores e outros dispositivos eletrénicos ho mundo
contemporaneo. Assim, o letramento digital é mais que o conhecimento técnico
relacionado ao uso do computador, ou seja, 0 uso de teclados, das interfaces
graficas e dos programas de computador. A linguagem digital inclui, ainda, a
habilidade para construir sentido a partir de textos multimodais, isto é, textos que
mesclam palavras, elementos pictoricos e sonoros numa mesma superficie. Inclui,
também, a capacidade para localizar, filtrar e avaliar criticamente informacées
disponibilizadas eletrdnica e digitalmente. E ainda exige da pessoa certa
familiaridade com as normas que regem a comunicagdo com outras pessoas através
do computador, entre outras coisas (BUZATO, 2003 apud MORAES & SILVA,
2009, p. 05).

Silva 2003 (apud Moraes & Silva 2009) destaca ferramentas que a leitura e escrita
digital podem proporcionar, dentre elas: editores de texto, paginas da web, historias em
quadrinhos, bate-papo e correio eletrénico. Ja para Soares (2002), ainda que sejam poucos
0s estudos sobre 0s processos cognitivos e a leitura e escrita em hipertextos ou texto na
tela, existe a hipdtese de que sejam geradas consequéncias sociais, cognitivas e

discursivas no chamado letramento digital.
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Pode-se concluir que a tela como espaco de escrita e de leitura traz ndo apenas
novas formas de acesso a informacdo, mas também novos processos cognitivos,
novas formas de conhecimento, novas maneiras de ler e de escrever, enfim, um
novo letramento, isto é, um novo estado ou condigdo para aqueles que exercem
préticas de escrita e de leitura na tela (SOARES, 2002, p. 152).

A partir de pesquisas cujo foco é a informatica educativa no aprendizado de pessoas

com deficiéncia intelectual, percebe-se que além de melhorias no &mbito educacional
existe a satisfacdo pessoal no sentido de elevagéo da autoestima (BECK, 2007).
Almeida & Fialho (2001) chegaram a resultados semelhantes, a autoconfianca e elevagéo
da autoestima contribuindo para a afetividade. Para eles, a pessoa com deficiéncia
intelectual pode aprender e desenvolver suas potencialidades desde que se possa acreditar
neles, abandonando preconceitos e baixas expectativas.

Segundo Magalhdes & Coelho (2007), a utilizacdo da informéatica no contexto da
educacdo especial pode ter quatro direcionamentos: pedagogico, ludico, terapéutico e
profissional, dependendo das necessidades de cada individuo. Para elas, existem poucos
softwares destinados especificamente a pessoas com deficiéncia intelectual, uma vez que
qualquer software que estimule a percepcdo auditiva e o desenvolvimento psicomotor
pode ser usado com pessoas com deficiéncia intelectual.

Na pesquisa das autoras, foi realizado um estudo de caso de uma aluna com
deficiéncia intelectual incluida em escola particular que proporcionava aos seus alunos
aulas de informatica. A socializacdo e a alfabetizacdo foram critérios a serem analisados,
sendo que em ambos 0s aspectos houve avancos. A aluna se mostrou mais receptiva e
falante com os demais alunos. Quanto ao processo de alfabetizacdo houve uma evolucéo
também por parte da aluna.

Assim, percebe-se 0 quanto € importante do uso do computador como ferramenta
educacional e sociocultural, de uma feita que agrega conhecimento e insere a pessoa com

deficiéncia a sociedade

Ele se torna o caderno eletrénico para o deficiente fisico, um meio que o surdo
pode usar para estabelecer relagdes entre o fazer e os conceitos utilizados nestas
acbes, um instrumento que integra diferentes representacGes de um determinado
conhecimento pra o deficiente visual, o mediador de interagcdo da crianca autista e
o0 mundo, um objeto de desafios para a crianca deficiente mental e, o recurso com a
qual a crianca carente pode realizar-se e participar efetivamente de atividades
socioculturais significativas. (VALENTE, 2001 apud MAGALHAES & COELHO,
2007, p. 70).

O mesmo autor ressalta que cabe ao professor, por meio das intervengdes
pedagdgicas, proporcionar ao aluno o desenvolvimento do pensamento légico e resolucédo
de situacdes-problema, propiciando habilidades e valores para sua formagdo como sujeito

histérico-social e cultural.
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Breve Contextualizacdo Do Locus Da Pesquisa

A Fundacdo Pestalozzi do Pard, criada em 15 de outubro de 1955, foi a primeira
instituicdo especializada destinada a educagdo de pessoas com deficiéncia no estado do
Para. Dentre seus idealizadores estdo a Professora Blandina Torres, na época especialista
em “Excepcionais Retardados Mentais™; a Dr*. Hilda Vieira, entdo diretora da Sociedade
Paraense de Educacdo; e a Professora Margarida Schiwazzappa, tesoureira da instituicéo.
De acordo com Cruz (1988), teve como primeira entidade mantenedora e sede a propria
Sociedade Paraense de Educacéo e sua primeira presidente a Dr2. Hilda Vieira; vindo a
ganhar autonomia em marco de 1958 quando fundada a Escola Professor Lourenco Filho.
A Fundacdo Pestalozzi do Parad funciona como entidade mantenedora do CAEE Prof.°
Lourenco Filho (Belém) e Ndcleo Prof.2 Helena Antipoff (distrito de Icoaraci). Segundo
Rosario (2012), tem convénio com a Secretaria de Educacdo do Estado do Pard
(SEDUC/PA) e outras parcerias com 0rgdos administrativos e empresas privadas, além de
ter a colaboracdo de voluntarios e apenados da justica. Somado a isso, estdo as
contribuic@es individuais e eventuais a¢des realizadas por pequenos grupos.

Ainda de acordo com a autora, apresenta uma organizacao administrativa da prépria
fundacdo com: presidente, vice-presidente, diretor administrativo, diretor financeiro etc.;
e uma organizacdo administrativa semelhante a que se encontra em qualquer escola
composta por: diretor, vice-diretor, secretario, coordenadores pedagdgicos, professores,

pessoal de secretaria e pessoal de apoio.
Metodologia

Para esta pesquisa, foi realizado inicialmente um estudo de cunho bibliogréfico
seguido de anélise do apanhado documental da instituicdo escolhida como lécus para a
pesquisa de campo.

Tem como principais referéncias os autores: TAJRA (2004) e VALENTE (2002;
2008) com suas contribuicOes acerca da informatica na educacdo, SOARES (2002; 2010)
que aborda o letramento em si e MORAES &SILVA (2009) que discorre sobre ambos os
assuntos. Além disso, sdo de fundamental importancia as reflexdes com base no Projeto
Politico Pedagdgico e no Projeto Letramento Digital da Instituicdo pesquisada.

Para coleta de dados, quanto a avaliacdo dos alunos, fez-se um recorte de 66 alunos

do Letramento Digital num universo de 119 alunos deste atendimento. Eles foram
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escolhidos por conter em seus registros informacgdes mais completas e precisas sobre 0s
topicos concernentes ao objetivo deste artigo.

Os instrumentos analisados para embasar esses resultados foram o Plano de
Desenvolvimento Individual do aluno nos dois ultimos anos (2013 e 2014) e os registros
dos professores do Letramento Digital realizados no decorrer de 2014. A anélise dos
documentos foi realizada de forma comparativa de cada aluno verificando assim o

desenvolvimento individual no periodo supracitado.

Resultados Da Pesquisa

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico do CAEE, a instituicdo tem o objetivo de
promover o atendimento as pessoas com deficiéncias visando a inclui-las social, cultural e
profissionalmente para que sejam capazes de gerenciar sua cidadania e autonomia no que
concernem as atividades da vida diéria. Além disso, menciona ensino de qualidade, apoio
aos pais, interdisciplinaridade, estudos que possam ajudar a solucionar problemas de
déficit cognitivo e outros.

Seu embasamento filosofico se apoia em Johan Heinrich Pestalozzi e sua Pedagogia
Social, o qual fazia do amor a base da aprendizagem e acreditava que 0 ensino seguia uma
ordem natural, devendo-se respeitar as individualidades.

Com uma metodologia dindmica e revolucionaria para a época, centrada no aluno,
colocava a crianga em 1° plano, partindo do educando seguindo um método natural,
partia do concreto para o abstrato, do simples para o complexo, do mediato para o
imediato, do préximo para o remoto, do real para o ideal. Valorizava a
individualidade do aluno em uma relagdo harmoniosa com o professor,
intermediando o conhecimento pela acéo, associando teoria e pratica (FUNDACAO
PESTALOZZI DO PARA, 2010-2013).

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgao
Inclusiva (BRASIL, 2008), o AEE deve identificar, elaborar e organizar recursos
pedagogicos e de acessibilidade de forma a eliminar barreiras para a participacao plena dos
alunos. As atividades desenvolvidas devem ser diferentes das realizadas em sala de aula
comum e ndo tém que ser substitutivas a escolarizacdo, uma vez que o atendimento €
complementar ou suplementar a formacdo do aluno visando a sua autonomia e
independéncia em quaisquer locais que frequenta.

O atendimento educacional especializado disponibiliza programas de
enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e cddigos especificos de
comunicagdo e sinalizacédo, ajudas técnicas e tecnologia assistiva, dentre outros. Ao

longo de todo processo de escolarizacdo, esse atendimento deve estar articulado com
a proposta pedagogica do ensino comum (BRASIL, 2008).
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Diante de todo o exposto, o projeto Letramento Digital surge com o principal objetivo
de incentivar a producdo de textos e outros usos da escrita digital, através do contato
frequente e dindmico com diferentes programas de escrita e consequentemente, com a
leitura e suas representacdes e significados, presentes em diferentes géneros textuais
digitais.

Dentre os procedimentos metodolégicos do projeto em questdo, citam-se: orientacGes
basicas com relacdo a sala e ao uso do computador; utilizacdo de relatos de vivéncia dos
alunos para serem transformados em formato digital; producdo de textos conforme
interesse do aluno; experimento de géneros textuais diversos.

No projeto, o professor tem o papel de orientador e mediador no desenvolvimento
das atividades. A avaliacdo é processual, realizada durante os atendimentos, observando
principalmente a leitura e a escrita digital dos alunos.

A instituicdo conta com o Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) do aluno para
fins de avaliacdo e replanejamento. Esse documento consta de, além de informacdes
gerais e de saude, avaliacdo da aprendizagem com relagdo a Socializacdo e Atividades de
Vida Diéria, Oralidade e Escrita, Raciocinio Logico-Matematico, Letramento Digital etc.,
porém, para fins desta pesquisa, cujo foco é cognicdo e letramento, utilizamos os trés
ultimos itens da avaliacdo da aprendizagem supracitados.

Foram comparados dados de Oralidade e Escrita e Raciocinio Logico-Matematico
nos PDI dos alunos nos anos de 2013 e 2014. Quanto ao Letramento Digital, ndo foi
possivel fazer a comparacdo uma vez que 2014 foi o primeiro ano de execucdo desse
atendimento. Nesse caso, somaram-se informagdes dos PDI de 2014 com os registros de
acompanhamento do aluno feitos pelos professores no decorrer do ano.

E importante ressaltar que para escolha dos alunos levou-se em consideragio
informacdes de pelo menos dois dos quesitos abaixo. Neste caso, foram encontrados 66

alunos que se enquadravam nesta exigéncia.

TABELA 1 — Informagdes sobre a avaliacdo da aprendizagem dos alunos do Letramento
Digital

Avangou Retrocedeu Ficou Sem
estavel Informacao
Oralidade e Escrita 16,67% 3,03% 9,09% 31,81%
(CE)
Raciocinio Légico (RL) 28,78% 0% 22,72% 33,34%
Letramento Digital 51,51% 7,57% 40,9% 6,06%
(LD)
OE,RLeLD 7,57% 0% 1,51% 0%
Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2015.
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Observando-se os dados da Tabela 1, pode-se perceber que a maioria dos alunos
obteve avangos em pelo menos uma das areas pesquisadas. Aproximadamente 7,5% dos
alunos tiveram éxito nas trés areas (OE, RL e LD) e 62% em pelo menos uma delas.
Cerca de 21% progrediram em RL e LD e 10,6% em OE e LD.

O maior percentual de avanco ocorreu no proprio Letramento Digital com pouco
mais da metade dos alunos (51,51%). Por outro lado, onde houve menor avango foi em
Oralidade e Escrita com 16,67%. N&o houve nenhuma incidéncia de retrocesso em
Raciocinio Logico-Matematico.

Interessante perceber que as maiores taxas de retrocesso e estabilidade também sejam do
LD, talvez porque possua baixo percentual de falta de informacdo, o que contribuiu para a
aquisicdo dos dados.

Os altos indices no item Sem informacdo em Oralidade e Escrita e em Raciocinio
Logico-Matematico devem-se a diversos motivos, dentre eles: a evasdo, a baixa
frequéncia, o ndo preenchimento da ficha pelo professor responsavel e o fato de o aluno

nio estar enturmado®® nestes atendimentos.

CONCLUSAO

De acordo com os autores que embasaram esta pesquisa, sobretudo no que tange as
consideracdes sobre o uso da informética educativa, percebe-se a necessidade de utilizar
essa ferramenta no meio educativo como facilitador da aprendizagem e como forma de
aproximar o educando a uma demanda social global: o uso do computador, internet,
softwares, redes sociais etc. uma vez que deve-se educar para a vida.

Uma das qualidades do uso desse recurso tecnologico € proporcionar situagdes de
aprendizagem mais significativas e menos abstratas, no entanto, precisa-se ter em mente
gue ndo se trata somente de virtudes, mas também de limitagoes.

Com base nos dados obtidos, percebeu-se que os alunos que frequentaram o
atendimento educacional especializado letramento digital- na unidade que trabalha com
publico que apresenta deficiéncia intelectual — obtiveram avanco no desenvolvimento
cognitivo em mais da metade dos casos. Sendo que 0 maior avango ocorreu no proprio
atendimento do letramento digital e o menor em oralidade e escrita, considerando as

especificidades ja relatadas.

% O termo “enturmado” ou “‘enturmacao” é referente a determinagao de quais atendimentos cada
aluno deve participar. Nesse caso, o0 aluno pode ser enturmado em alguns atendimentos e em outros,
nao.
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Levando em consideracdo os alunos que progrediram tanto em oralidade quanto em
letramento, pode-se afirmar que o dobro deles ascenderam em raciocinio logico e
letramento.

Esses indices poderiam ser ainda mais significativos se a frequéncia dos atendidos
ndo fosse tdo baixa, conforme constou a analise dos diarios de classe dos professores. O
que pode dar margem a uma nova inquietacdo: o que faz com que a frequéncia deste
publico seja tdo baixa?

Né&o se deve perder de vista que as pessoas com deficiéncia intelectual e maltipla séo
pessoas de possibilidades assim como quaisquer outras. O Letramento Digital pode ser
para eles ou pelo menos para alguns deles uma nova e diferente forma de aprender, assim
como os demais atendimentos mencionados neste texto podem favorecer o aprendizado
de outros alunos. Isso depende muito do perfil de cada aluno, seus interesses, habilidades
e necessidades.Dessa forma, qualquer pessoa com ou sem deficiéncia precisa de estimulos

diversos para revelar seu potencial, aptiddes e aspiragoes.
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ESSE RIO E MINHA RUA- um olhar sobre as praticas de alfabetizacéo e
letramento nas escolas ribeirinhas.

Marcia da Silva Carvalho®
Daniela Freitas Brito Montuani®

RESUMO: O presente trabalho apresenta resultados de uma pesquisa realizada na Unidade Pedagogica do
Jamaci, regido insular de Belém/Pa, situada na Ilha de Paqueta em uma turma do ciclo I (1° e 2° anos). O
objetivo principal foi identificar as praticas de alfabetizacdo e letramento nesta comunidade ribeirinha
atravessada pelo contexto amazonico, tomando-se como natureza investigativa a perspectiva etnografica,
buscando uma interface entre o letramento social e letramento escolar. Destaca-se como um dos resultados
desta pesquisa a necessidade de um curriculo adequado ao contexto amazonico.

Palavras-chaves: Letramento, saberes locais, aprendizagem, diversidade amazénica.

ABSTRACT: The present papper displays the results of a research performed at UnidadePedagdgica do
Jamaci, insular region of Belém/PA located on Paqueté Island in a class of cycle | (1% and 2" years). The
main objective was to identify the practices of teaching and literacy within the riverside community tangled
by the Amazonian context, using the investigative nature of the ethnographical perspective, searching for a
inferface between social literacy and scholar literacy.One of the results of this research that should be
highlighted is the need for a proper curriculum that fits the Amazonian context.

Key Words: Literacy, local knowledge, learning, Amazonian diversity

INTRODUCAO- “Esse rio é minha rua, minha e tua”.

Ilha de Paqueta
Fonte: Fotos da autora, 2015

A Amazonia se configura como cenario de grande biodiversidade e nos remete a um

imaginario de amplitude, exuberancia, imensiddo. E esta imagem que se transfigura em

“pedagoga.Especialista em Praticas de Alfabetizacdo e Letramento pela Pontifica Universidade Catélica-
PUC/Minas.mestranda em Educacéo pela UFPA. marciacarvalho1967@gmail.com.

2! pedagoga.Doutora em Educacio pela UFMG- orientadora desta pesquisa.Docente da Universidade Estacio de
S&/MG.
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realidade quando s@o percorridos 0s seus rios, igarapés, lagos e furos tal é sua extensao e
riqueza, até mesmo para quem é nascido nessa regido, a Amaz6nia ainda tem muito de
desconhecido.

O Estado do Paré esta dentro dos nove estados que compdem a Amazoénia Legal, que
sdo: Acre, Amapa, Amazonas, Rondbnia, Roraima, Tocantins, oeste do Maranhdo e o

Norte do Mato Grosso. Este conceito de Amazonia Legal®

surge com objetivo de
planejar e promover o desenvolvimento desta regido, porem até os dias atuais esses
estados carecem de eficiéncia e resultados mais eficazes programas e projetos
implantados para este fim, pois os ribeirinhos ndo s6 moram nas margens dos rios, mas
estdo também a margem das mais variadas politicas publicas.

O l6cus desta pesquisa é a Unidade Pedagdgica do Jamaci - UP Jamaci, na llha de
Paquetd, distante do distrito de Icoaraci regido metropolitana de Belém cerca de 40°, de
onde se sai do trapiche® deste distrito, situado na regi&o insular do municipio de Belém,
estando a UP inserida na Rede Municipal de Ensino, sendo coordenada pela Fundagéo
Escola Bosque Eidorfe Moreira®.

Dentro da Ilha de Paqueta nos deparamos com o igarapé do Jamaci, um pequeno e
estreito curso que o rio faz pra dentro da ilha, com menor profundidade de aguas e
largura. O Jamaci abriga 23 familias totalizando cerca de 115 pessoas habitando o
igarapé, sendo que 60% destas familias sdo oriundas das ilhas mais préximas e com mais
estrutura, como € o caso da Illha de Cotijuba que € a mais estruturada. O periodo de
trabalho de campo na comunidade do Igarapé do Jamaci compreendeu o periodo de
fevereiro a margo de 2015.

Atualmente a Unidade Pedagdgica do Jamaci atende 50 alunos todos nos turnos
matutino e vespertino oriundos do préprio igarapé do Jamaci e das: Ilha longa (cerca de
45’ de distancia), da ilha de Urubuoca ( cerca de 30’ de distancia), Ilha Arapiranga ( cerca
de 45’ de distancia) e Ilha Nova ( cerca de 30’ de distancia). Mesmo morando em ilhas
diferentes a realidade ribeirinha os identificam e nesse deslocamento diario das suas ilhas
de origem para a llha de Paqueta, onde se localiza a UP no igarapé do Jamaci, levam
cerca de 2 horas de barco até chegarem a escola e depois voltarem para suas casas.

Apesar de muito proximos do distrito de Icoaraci, cerca de 20 km, os ribeirinhos do
Jamaci mantém seu modo de vida muito identificado com a cultura ribeirinha, que tira o

seu sustento com a exploragdo dos recursos naturais, que se alimentam também destes

*? Criado a partir da lei n2 1.806 de 06 de 11 de 1953, revisto e ampliado até a Constituicdo de 1988 com a
criagdo de novos estados.
23

Pequenos ancoradouros onde os barcos atracam
** Cabe ressaltar gue a UP do Jamaci e mais 3UPs na regido insular norte estdo sob a coordenacdo da
Fundacdo Escola Bosque e as demais em nimero de 10 sdo coordenadas pela SEMEC/DIED.
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recursos, que utiliza a medicina natural e so se reporta para a ilha mais estruturada ou para
Icoaraci nos casos de maior necessidade: doenga, compra de combustivel e de alimentos
mais industrializados.

A educacdo ribeirinha requer um olhar peculiar, diferenciado, que precisa estar atento
as redes de sociabilidades criadas entre os moradores das margens dos rios,
particularidades insulares que demandam uma atuacdo dos profissionais com
conhecimento desta realidade, um curriculo e calendario escolar adequado ao contexto
econémico e socio-cultural, considerando singularmente os fatores climaticos das ilhas,
no sentido de ndo se colocar a perder o que emana de diferencial da realidade dos povos
das aguas que precisa ser considerado para 0 processo de ensino e aprendizagem.

Frequentar uma escola para os ribeirinhos sempre foi uma realidade de muitas
barreiras e dificuldades. Até pouco tempo o conhecimento era para poucos, 0 acesso ao
saber e o letramento configurava-se como caracteristicas das familias ricas. As familias
ribeirinhas por desenvolverem uma atividade profissional baseada no extrativismo vegetal
(colheita do acai e palmito) e extrativismo animal (pesca de camardo e peixes) nao viam
necessidade de ir para a escola, pois o seu trabalho ndo lhe exigia uma educacgédo formal,
era necessario somente o conhecimento da natureza ao seu redor, como relata, 0 senhor

Ronaldo, morador do Igarapé do Jamaci

Desde pequeno nunca achei necessidade de estudo, ja que o que eu fazia num
carecia muito conhecimento. A gente mal sabia escrever o nome e ja estava bom.
Os pais da gente s6 mandavam nds pra escola pra saber escrever o nome, depois
num carecia mais, voltava pro acaizal. Agora ndo, eu mando 0s meus meninos pra
escola desde cedo.

Como dizem os poetas paraenses Paulo e Rui Barata “este rio ¢ minha rua, minha e
tua”. E pelo rio que se da toda a movimentagdo dos ribeirinhos, é através dele que se da
as idas e vindas, familiares, estudantis, profissionais, é o asfalto rural, ribeirinho. A
importancia do rio na vida dos ribeirinhos é um primeiro aprendizado que os educadores
que estdo atuando nas UPs ribeirinhas precisam se apropriar segundo Pojo e Vilhena
(2011):

Esta questdo ratifica a necessidade impar e permanente que os educadores
aprofundem e compreendam as implicacfes ribeirinhas no contexto das praticas
educativas 0 que significa zelar pela travessia entre o ir e o vir de professores,
estudantes e barqueiros; entender o movimento cotidiano das comunidades, lidar
com o0 movimento do rio e das marés. Tudo isso sdo condi¢Bes que historicizam
modos circundantes e envolventes para as praticas educativas escolares,
configurando molduras curriculares nas UPs das ilhas belemenses. (p.07)

Considerando o objetivo desta pesquisa que é investigar as praticas de letramento
desenvolvidas na Unidade Pedagdgica do Jamaci com alunos do 1° ciclo de 6 e 7 anos, se
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faz necessario conceituar praticas de letramento trazendo também o conceito de eventos
de letramento j& que esses conceitos, embora estejam intrinsicamente ligados, tem suas
peculiaridades no sentido de que os eventos de letramento s&o as situacOes que
observamos no dia-a-dia e tem como componente atividades de leitura e escrita, em se
tratando do contexto escolar poderiamos citar diversas atividades, tais como: contacdo de
historia, reconto, trabalho com géneros textuais, desenvolvidas de forma individualizada e
as praticas de letramento sdo os significados dados pelos alunos aos eventos
desenvolvidos, podendo estar em diferentes contextos de sociabilidade: familia,
comunidade, entre outros. Neste sentido Street e Castanheira e Brian (2014, p.14)
afirmam que:
A proposicdo desses dois conceitos assenta-se na compreensdo da natureza social
do letramento, que teve origem e desenvolvimento em um conjunto de pesquisas
denominado Novos Estudos do Letramento (New LiteracyStudies). Prdticas
e Eventos de letramento sdo modelos analiticos utilizados por pesquisadores que
buscam compreender os usos e os significados da escrita e da leitura para

diferentes grupos sociais e as consequéncias educacionais, politicas e sociais de
tais usos e significados para os individuos e para 0s grupos a que pertencem.

A opcdo quanto a esta investigacdo cientifica se deu na perspectiva etnografica por
conta da peculiaridade das escolas ribeirinhas, mas especificamente a Unidade
Pedagdgica do Jamaci e o dia-a-dia dos professores, alunos, barqueiros e comunidade do
entorno. Este método investigativo parte das interpretacGes e descri¢cBes dos significados
e préaticas sociais do préprio informante vivenciando seu cotidiano através de uma
observacao participante buscando o saber gerado a partir do ponto de vista do outro e ndo
com referéncias e idealizacfes urbanas fora do contexto dos ribeirinhos. Como salienta
Garcia (2011 p.22) “livres da armadilha da verdade objetiva e real, eis-nos entregues a
duvidas e incertezas, que, afinal, sdo uma boa razdo para pesquisarmos, pois, como ja
disse quem tem certezas ndo tem motivos para pesquisar’.

O periodo de pesquisa de campo ocorreu de fevereiro a marco de 2015 e 0 processo
nessa perspectiva etnografica foi se configurando aos moldes de suas caracteristicas
investigativas, como diz Castanheira (2010) “a partir do ponto de vista dos seus
participantes e para a producdo de um relato situado daquilo que foi considerado
aprendizagem naquele contexto”, deparando-me com atores sociais que ndo imaginava ser
relevante (e o foram) para todo o entendimento do processo educativo da UP Jamaci.
Neste sentido o dia-a-dia do trabalho de campo vai mostrando de que forma atuar, numa
autoavaliacdo constante, € o que nos demonstra André (1995, p.30)

[...] a pesquisa etnografica busca a formulacdo de hipdtese, conceitos, abstraces,
teorias e ndo sua testagem. Para isso faz uso de um plano de trabalho aberto e
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flexivel em que os focos da investigacdo vdo sendo constantemente revistos, as
técnicas de coletas, reavaliadas, os instrumentos reformulados [...] o que esse tipo
de pesquisa visa é a descoberta de novos conceitos, novas relagdes, novas formas
de entendimento da realidade.

Se faz relevante investigar e dar visibilidade das UPs ribeirinhas, trazer o cotidiano,
identidades, peculiaridades, saberes e aprendizagens de criancas, professoras e
comunidade deste contexto singular das Ilhas, das aguas, além de entender como se da as
praticas de letramento neste ambiente com caracteristicas socio-cultural tdo Gnica. Tirar

da invisibilidade o povo que habita e faz histéria na Amazoénia.

Os caminhos da pesquisa

Aprender com a cultura ribeirinha foi a primeira intencionalidade dessa pesquisa,
pois desde minha infancia na llha do Marajé me deparava com esta realidade, porém
somente em periodos de férias escolares em viagens da familia para visitas aos familiares
de minha mae, mas que me acompanham na memoria até hoje.

Foram ricos momentos de aprendizagem com a parte do dia aprendendo a nadar nos
rios e igarapés, andar a cavalo, remar nos barquinhos (coisa que nunca aprendi) e apanhar
fruta no pé das arvores das mais variadas frutas regionais. De noite eram as historias de
Vové Béia (até hoje, apds tantos anos do seu falecimento, ndo sei seu nome verdadeiro e
— detalhe - ela ndo tinha nenhum parentesco conosco, mas todos a chamavam assim), que
chegava por volta das 17h, quando ja estdvamos exaustos das brincadeiras matutinas e
sentados no chdo, colocados literalmente a seus pés. Historias contadas por ela que ora
eram de visagem, ora de lendas amazonicas, ora pura ficcdo de sua cabega, mas nos
deixavam completamente envolvidos até o sono chegar.

Dar visibilidade e divulgar essa cultura ribeirinha com suas peculiaridades veio a
reboque da primeira intencdo. No processo de definicdo de qual método de pesquisa
optaria em usar, deparei-me com a perspectiva etnografica que como refere Fonseca
(1998) tras a “interacdo do pesquisador com seus objetos de estudo” tendo esta
perspectiva metodoldgica a preocupacdo em descrever e analisar as interpretacdes dos
significados de uma determinada comunidade a partir do discurso de seus participantes
trazendo sua realidade, seus saberes, suas falas, bem calcada na antropologia.

E outro fator que influenciou a minha escolha foi a relagcdo que adquiri na minha infancia
com as aguas do Marajo,pois ndo me achava conhecedora dessa realidade de seus
costumes e saberes e isso me deixava sentimentos de duvidas, incertezas e insegurancas,

encontrando em Garcia (2011, p.20) um amparo para elas
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[...] Pesquisadores e pesquisadoras que famos, e muitos continuam a ir, a campos
tdo cheios e cheios de certezas, que me parecem, hoje, inimigos da pesquisa séria,
pois quem tem certezas ndo tem boas razBes para fazer pesquisa. Hoje sabemos que
a davida, a incerteza, a inseguranca, a consciéncia de nosso ainda nada saber é que
nos convida a investigar e, investigando, podermos aprender algo que antes nado
sabiamos.

Vivenciar o cotidiano da UP me inserindo ndo s6 no dia a dia da escola, mas na
comunidade, examinando a cultura local para além da escola, como desenvolvem,
entendem e definem as préaticas de Letramento em torno desse igarapé foi a primeira
postura como pesquisadora que tomei a partir da observacao participante.

Ainda quando trilhava maresias para chegar as ilhas busquei a Secretaria Municipal
de Educacdo para solicitar autorizacdo quanto a realizacdo da pesquisa. Fui orientada
acerca dos procedimentos administrativos os quais levariam muito tempo para permitir
meu acesso as escolas ribeirinhas de sua responsabilidade. Foi quando tomei
conhecimento da distribuicdo de responsabilidades das ilhas e fiquei sabendo que a
Fundagdo Escola Bosque era a que coordenava a ilha de Paquetd. Fui em busca dessa
autorizacdo na Fundacdo, que ndo sé desburocratizou todos 0s acessos, como me
autorizou o deslocamento diario pra ilha no barco que conduz os professores e alunos.

Trago enraizado nas memdrias infantis a realidade amaz6nica, burlando assim a
neutralidade. Desta forma implico-me com o cotidiano de situagdo de invisibilidade em
que vivem os ribeirinhos e a ndo s6 por um sentimento de pertenca remetido da infancia,
mas por uma visdo ética e coletiva de igualdades de condicBes e acesso a politicas
publicas. Lourau (2004) trazendo o conceito de implicacdo atravessa essa minha condicdo
de observadora implicada com seu objeto de anélise transformando e sendo transformada
por ele, pois quem ndo se alteraria com ecossistema amazonico.

Nesta pesquisa utilizei a observagdo participante, o roteiro de entrevista como
instrumento coletor de informacdo tem lugar neste processo de investigacdo trazendo a
participacdo e contribuicdo da professora, das coordenadoras: pedagogica e administrativa
das ilhas, os barqueiros que trazem os alunos e professoras e da comunidade mais antiga
do lgarapé do Jamaci para entendermos todo processo de ocupagdo desta comunidade e
suas referéncias territoriais.

A identificacdo da realidade vivida pelos alunos ribeirinhos com as especificidades
desse processo de construgdo de conhecimento e desenvolvimento de préticas e a¢les de
letramento se torna campo vasto para a perspectiva etnografica quando se reporta para a
escuta do ponto de vista e contexto social do outro trazendo tantas outras questdes ndo s

da area educacional, mas de estar a margem nao sé dos rios, porém de politicas publicas.
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O acesso as politicas publicas reflete de forma negativa na populacéo ribeirinha que
sofre com a exclusao social, tendo que se deslocar ou pras cidades “grandes” ou para ilhas
mais estruturadas e que mesmo assim tem muita demanda pra pouca oferta.nas areas
sociais, educativas, de salde, saneamento, entre outras.

A realidade de baixa escolaridade desta comunidade n&o tira deles a imensa cultura
local desenvolvida que vai desde a extragdo do acai e palmito, até a pesca do camardo e
de peixe. E deste conhecimento que se sustentam. Esta forma de ir resolvendo seus
problemas de falta de acesso e exclusdo dialoga com Tfouni (2010, p.27) quando diz que
“os ndo alfabetizados tém capacidade para descentrar seu raciocinio ¢ resolver conflitos e
contradi¢des”, pois o fato de ndo serem alfabetizados nao tira deles o conhecimento de
sua cultura local dando-lhes o que traz Tfouni (2010, p.12) o letramento “se desliga de
verificar o individual e centraliza-se no social” valorizando seus saberes.

No processo de trabalho de campo me deparei com a necessidade de readequar 0s
instrumentos de coleta de dados por verificar pecas-chaves para o desenvolvimento da
pesquisa, que no momento da elaboracdo dos instrumentos, ndo eram (re)conhecidos,
opto daqui por diante em elencar trés tdépicos de andlise onde essas pecas-chaves
interagem com as vivéncias e praticas de letramento se tornando muito significativas: o

trajeto de barco, a hora da alimentagéo e as interacfes em sala de aula.

Préticas de letramento: do percurso das marés a sala de aula

Trapiche de Icoaraci
Fonte: Fotos da autora/2015

A saida do trapiche de Icoaraci se da a partir das 7h da manha pegando as
professoras, porém 0s barqueiros ja estdo circundando as quatro ilhas para apanhar os
alunos desde as 6h, estes ja aguardam nas pontes de suas casas, ou quando moram em
furos, mais pra dentro das ilhas, vem de barquinho a remo esperar na entrada da ilha onde
0 barco da escola os apanha.

Foi nesse trajeto de ida e vinda para a UP Jamaci que tomo consciéncia de uma peca-

chave para o transcorrer do dia-a-dia das aulas, o barqueiro. Eles fazem o translado dos
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professores, dos alunos, da merendeira, transportam o0s pais em dia de reunido e todo
material didatico e alimenticio para a UP Jamaci.

Este percurso necessita de um conhecimento geogréafico das 4guas que somente um
barqueiro, experiente e da regido, é capaz de acompanhar e a interacdo com a UP Jamaci.
Seu Miguel um dos trés barqueiros que fazem esse percurso relatou um pouco de
fendmeno:

Comeco a recolher aluno desde as 6h da manha na Ilha Longa e venho até a escola,
tem aluno que fica na ponte me esperando desde as 5h da manhd, porque a casa é
mais l& pra dentro. Quando a maré ta boa a gente chega por volta das 8h na escola,
quando n&o chega quase as 9h. E puxado pra eles.

As marés mudam de quinze em quinze dias e, segundo seu Miguel, durante a maré

grande acontece o fendmeno da Maré Lancgante que escoa seca muito e a entrada
do Igarapé do Jamaci ndo suporta a entrada dos barcos. Isso acontece durante trés
dias dessa maré, o que significa que nesses dias durante o més ndo tem aula. Seu
Miguel nos explica:

A langante (maré) escoa, escoa muito e somente barco pequeno € que entra no
igarapé, fica arriscado por causa dos troncos de arvore, das raizes que ficam pra
fora e trazer menino em barco pequeno de remo da mais canseira. Dai a gente
quando Vvé que ja vem d& essa maré a gente ja avisa as professoras que ndo vai da
pra entrar, né? Dai elas avisam os aluno que ndo vai ter aula.

Maré langante/lgarapé Jamaci/Beém-Pa
Fonte: fotos da autora/2015

Esse conhecimento dos rios interfere no cotidiano da cultura local e da escola.
Conhecimento de mundo que fica invisivel, ignorado pela escola quando ndo os aborda
trazendo-o para seu curriculo. Este parece ser um conhecimento rico e oportuno para que
os alunos tecessem discussdes e fizessem andlises de sua realidade tdo peculiar trazida
pelas aguas.

No primeiro dia de trabalho de campo na UP Jamaci, observei uma reunido com o0s
pais onde a coordenacdo pedagogica fazia essa justificativa aos pais, de que em alguns
dias ndo havia acontecido aula, ndo pela falta dos professores, mas pelo movimento das
mares, caso que ela por estar recém-chegada a essa realidade ndo conhecia.

O retorno dos pais de compreensdo, pois eles eram conhecedores ativos desse

fenbmeno da natureza local, coloca a oralidade e o conhecimento de mundo amparando e
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sustentando as relagbes nesta comunidade, isto deveria dialogar com os conteudos
escolares como reafirma Freire (1996, p. 30) “Porque ndo estabelecer uma “intimidade”
entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tem
como individuo?”

Na saida de Icoaraci até a UP Jamaci, o barco que transporta os professores também
apanha quatro alunos ribeirinhos (da ilha Nova) que estdo no percurso deste barco, nesta
oportunidade foi possivel observar que estes alunos ja tem uma afinidade muito grande
entre si, devido estarem sempre fazendo juntos este trajeto e neste interim trocam
informac@es sobre suas rotinas de casa e brincadeiras, tipo: cerececé/ descobrir em qual
mdo ta o palito(adivinhar quantos palitos tem na méo do colega)

Um detalhe interessante observado é o de que os alunos ndo costumam ler nem
escrever neste percurso devido a trepidacdo do barco e com receio de molharem os
cadernos o que é uma pratica orientada pelos pais de ndo tirarem das mochilas ou bolsas

seus cadernos ou livros no barco pela possibilidade de perdé-los nas &guas.

Para o fortalecimento dos alunos uma alimentacéo reforcada.

No processo de interlocugdo com os atores sociais envolvidos no dia-a-dia da UP
Jamaci, outra engrenagem-chave se apresenta diante de uma realidade muito peculiar a
esta UP, a alimentacdo dos alunos. A responsavel pela merenda dos alunos dona Suzete

gue ha 18 anos esta nesta funcdo, desde que a escola foi fundada relata

Os meninos (alunos) vém saindo de suas casas desde 5:30min, bem cedinho, ndo
tomam café. Os que moram na ilha longa chegam a ficar mais de duas horas no
barco. Os meninos da tarde também saem as 10:30 mim pra chegar aqui as 13h e
sO voltam 14 pelas boca da noite. Eles precisam comer bem sendo ficam fracos
desse vai e vem no barco todo o dia.

Nas escolas urbanas a merenda escolar é servida em um Unico horério de manha e a
tarde, porém na UP Jamaci a realidade foi mostrando que deveria ser reforcada a merenda
escolar pelo longo trajeto dos alunos no barco. Dona Suzete nos explica que é dado na
chegada da manha um café com péo e, as 10:30min, uma refei¢do. Ja os alunos da tarde
almogam na chegada e tomam um lanche as 16:30h, proximo da sua saida.

Esta refeicdo foi sendo alterada ao longo dos anos, pois no inicio da UP vinham
muito enlatados e agora a alimentacdo estd mais natural e saudavel, como explica dona

Suzete
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Eu faco treinamento na FMAEZXde seis em seis meses e vinha falando sempre que
noss0S meninos precisavam comer mais, entdo eles me ouviram finalmente e
comecaram a mandar as comidas mais regionais. Agora vem acai, charque, frango
e peixe. Eles ndo tém habito de comer legumes gostam mais da comida assada com
acai.

O que € valorizado pela merendeira sdo os habitos dos alunos e a sua educagao
alimentar local, mas ela reforca em seus relatos que também coloca no cardapio o0s
legumes em outras comidas “bem picadinhos pra eles ndo sentirem muito o gosto porque
¢ importante pra eles.”

Percebendo o quanto os alunos interagem nesse momento de refeigdo foi pontual e
imperativo observar o interesse destes pelo que esta escrito neste espaco: anincios para 0s
barqueiros de quantidade de combustivel por barco, aviso da reunido de pais, cardapio do
dia e muitas ilustracOes de personagens infantis, jogos de integracdo. Este momento se
torna um evento de letramento na medida em que os alunos entre si vao descobrindo o
que esta escrito no mural e quando o cardapio é lido pela professora para os alunos
semanalmente estes vao conferindo diariamente se a refeicdo é a que esta indicando no
cardapio, muitas vezes um lendo pra outro colega. E o que nos traz Mortatti (2004, p.105)
sobre os varios tipos de letramento,pois “nessa dimensdo social, sdo também plurais os

eventos de letramento e as praticas de letramento, duas faces de uma mesma realidade.”

Interacdes em sala de aula: a alfabetizagéo e o letramento

O espaco da UP é muito estimulante para os alunos, em virtude da falta de
oportunidade de deslocamento para outros lugares, tais como: pragas, cinema, entre
outros, a escola possibilita-os oportunidades variadas de interacdo. Isso fica evidente na
chegada a UP e em sala de aula com a dimenséo de pertencimento daquele lugar.

Uma das atividades de leitura e escrita observadas na turma de 1° ano da UP Jamaci
foi de contacéo de historia, no caso a de JOAO E MARIA. A professora jé tinha contado a
historia em outro momento e neste momento estava explorando palavras do texto com
uma atividade chamada texto lacunado onde em uma folha impressa as criangas
completavam frases com palavras do texto que estava destacada na parte esquerda da
folhna numa caixa de palavras, logo em seguida reescreviam estas frases nos seus
cadernos.

Relembrando passagem do texto, com o que Solé (1998, p. 35) assinala como
“compreensao leitora” a professora vai formulando perguntas e relembrando passagens do

livro, com perguntas de localizacdo de informagéo, tais como: Jodo e Maria se perderam

25 ~ . . . . .~ .
Fundacdo da Merenda Escolar de Belém- responsdvel pela distribuicdo da merenda e treinamento das
merendeiras.
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na... Floresta (respondem os alunos) identificando assim o que aprenderam (ou
memorizaram). Essa representacdo que as criangas trazem da historia dialoga com que
reflete Solé (1998, p.45)

Aprendizado equivale a formar uma representacdo, um modelo préprio daquilo que
se apresenta como objeto de aprendizagem; também implica em poder atribuir
significado ao contedo em questdo, em um processo que leva a uma construcao
pessoal de algo que existe objetivamente. Esse processo remete a possibilidade de
relacionar de uma forma ndo arbitraria e substantiva o que se sabe e o que se
pretende aprender.

Segundo relato da professora as criangas utilizam a biblioteca da escola uma vez por
semana e conforme o planejamento semanal as atividades s&o dirigidas para algum género
textual ou para leitura deleite no “Baut dos sonhos”, que ¢ um bat com livros de diversos
géneros. Cabe ressaltar que o termo “leitura deleite” foi instaurado pelo Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na ldade Certa — PNAIC, referindo-se a leituras feitas por prazer na
escola, sendo interessante observar que a professora ja incorporou esta expressdo em seu

discurso pedagdgico.

Biblioteca Baul dos sonhos
Fonte: foto da autora/2015 Fonte: foto da autora/2015

Observar o dia-a-dia da sala de aula me fez identificar os meandros dessa
aprendizagem em movimento que como as marés, vao mudando e apresentando contextos
diversos. Trago o comentario ouvido de dois alunos de 6 anos que entre eles imaginavam
como iriam identificando o caminho caso se perdessem, tal como na historia de Joédo e
Maria: “E se fosse a gente? A conclusdo foi tdo fantastica quanto a exploragao deles do
conto: “A gente marcava as arvores, aqui, os pedagos de pdo iam embora no rio.” As
préprias criancas através da oralidade foram fazendo interagbes e construindo
significados, os quais escreviam e liam.

Essa abordagem dos alunos dialoga com que traz Soares (2010, p.24) sobre

letramento,

Da mesma forma, a crianga que ainda ndo se alfabetizou, mas que folheia livros
finge Ié-los, brinca de escrever, ouve histérias que Ihe sdo lidas, esta rodeada de
material escrito e percebeu seu uso e fungdo, essa crianga ¢ ainda “analfabeta”,
porque nao aprendeu a ler e a escrever, mas ja entrou no mundo do letramento, ja é
de certa forma, letrada.
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Soares (2010) afirma ainda quanto ao fato de o individuo ir sendo transformado pelo
uso da leitura e da escrita indo pra outra condi¢do de compreensdo, raciocinio e no caso
do exemplo dos alunos acima, num grau de contextualizacdo da sua realidade amazénica
que mesmo ndo sendo explorado pela professora foi sendo problematizado e analisado
pelos alunos.

Além das questdes que envolvem o letramento, percebe-se que 0 processo para a
aquisicdo da escrita da turma se faz de acordo com a visdo de Ferreiro ao ver a
escrita(2001, p.14) “como um cddigo de transcricdo grafica das unidades sonoras”, onde
essa transcricdo vai se dando de forma automatica sem a exploracdo das hipoteses pelas
criangas, tendo somente através da indagacgdo e solucdo prévia da professora a resolugédo

[13%2]
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da escrita antecipada da crianga: “Prestem ateng@o na palavra que vem ai” tem o som
mas se escreve com “e”, Bule. Essa predeterminag¢do segundo Ferreiro (2001) ¢ uma
caracteristica da codificacdo tanto dos elementos quanto da relacdo que os alunos
poderiam fazer.

Na observacdo da professora esta afirma que o género conto € um género mais
adequado para trabalhar a alfabetizacdo e leitura, acreditando ser mais facil explorar
questdes de compreensdo a partir das narrativas desse género. Percebo nesta afirmativa
talvez uma dificuldade ou desconhecimento de formas de trabalhar com outros géneros
que foram inseridos mais recentemente dentro da discussao de letramento.

A consolidacdo do género conto ha mais tempo pela escola traz um desnivel entre a
frequéncia de utilizacdo deste género aos demais, porém em se tratando de letramento, ou
seja, praticas sociais de leitura e escrita ressalta-se que precisam ser acessados, refletidos
e discutidos pelos alunos os demais géneros textuais, que também circulam fora da escola.
Trago para esta reflexdo o conceito de Castanheira e Brian (2014) sobre Letramento

escolar que corrobora com esta discusséo

Ler e escrever na escola sdo processo que se diferenciam de ler e escrever fora da
escola, pois 0 qué, como, quando, para que se Ié ou se escreve na escola sdo
aspectos definidos a partir das especificidades dessa instituicdo, que visa em Ultima
instancia, ao ensino e a aprendizagem. A expressdo Letramento escolar, portanto
aponta para diferengas entre préaticas de leitura e escrita desenvolvidas dentro e fora
da escola.

Na UP Jamaci sdo utilizados como recurso didatico para alfabetizacdo e letramento o
alfabeto fixo, decorado e afixado no quadro branco, o alfabeto movel, silabarios, e além
dos contos que ja foram explorados outros géneros textuais, tais como: fabulas, historias

em quadrinhos, como nos relatou a professora. Para os alunos que ja conseguem ler, ela
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disponibiliza os livros escolhidos por eles na biblioteca nos finais de semana e solicita
que socializem a leitura com ela no retorno as aulas, assim como os que ndo léem
costumam levar livros ilustrativos fazendo também a sua socializag&o.

A insercdo das criancas no mundo da escrita se torna um grande desafio para 0s
professores dos anos iniciais, particularmente no contexto amazo6nico, mais
especificamente da UP Jamaci, onde a grande maioria da comunidade ndo tem acesso a
leitura e escrita. Os adultos transferem essa mediacdo para a escola, ndo sé a tarefa de
alfabetizar, mas de estimular as criancas a praticas e gosto pela leitura e escrita. O que
pode ser percebido por meio da fala de dona Aldaiza, de 29 anos, mée de dois alunos da
escola, um de 4 anos e outro de 6 anos, que em uma reunido de pais comentou: “aqui ( na
UP) tem biblioteca tomara que elas ( professoras) botem os meninos pra ler bem, pois em
casa nao tenho tempo, e as vista ja num déo, mal da pra ler a biblia”

A Secretaria Municipal de Educacéo, atraves do Centro de Formacédo, aderiu ao Pacto
Nacional pela Alfabetizagcdo na ldade Certa - PNAIC, e desenvolve com os professores
formagBes mensais. A professora da turma acompanhada € concursada ha dois anos e nos
reitera que a formacdo dos professores acontece mensalmente, porém o conteldo de
alfabetizacdo e letramento somente se deu no ano anterior a sua insercdo na rede
municipal e neste ano foi priorizado somente linguagem e matemaética. No final de cada
més o Centro de Formacédo e os professores aplicam uma avaliagdo para os alunos no
intuito de identificar seus avangos.

No entanto esta formacdo mensal ndo contempla uma diferenciacédo do curriculo para
as escolas ribeirinhas, essa adaptacdo é feita pelas préprias professoras nas UPs e,
segundo a professora, sdo explorados de maneira limitada e pontual quando realizam um
projeto de reciclagem de garrafas Pet, isso acontece todo ano e culmina com uma
exposicdo, além da exploracdo de datas comemorativas, mais especificamente o dia da
Arvore, do indio, do Folclore que permitem trazer a realidade amazonica para a sala de
aula.

Para além da sala de aula, podemos verificar praticas de letramento que se relacionam
a eventos religiosos. No entorno da escola a comunidade procura se agrupar em eventos
religiosos, onde a leitura da biblia € a predominante. Mesmo sendo uma comunidade com
poucas familias observa-se um numero diversificado de correntes religiosas (catolicos e
evangélicos) que desenvolvem suas crencas através de encontros nas residéncias com as
novenas de santos catolicos e as células dos evangélicos ocasido em que 0s salmos sdo

lidos e as pregacdes biblicas sdo feitas.

Na&o para concluir e sim seguir o ciclo das aguas
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Reconstruir o rastro do que foi a experiéncia empirica de minha infancia, dentro de
uma realidade t&o peculiar quanto a dos rios amazOnicos, com sua vasta riqueza de
saberes socialmente construidos reafirma o que Vygotsky (1994), em sua teoria Historico-
cultural, preconizava de que a aprendizagem € mediada pela cultura que o ambiente
sociocultural traz elementos fundantes e estruturantes do que somos.

Os cidaddos que margeiam os rios amazonicos com sua cultura e mediados por ela
nos ensinam que as aguas tém o seu tempo e nds precisamos conhecé-la e considera-la
seguindo o fluxo das marés quando formos adentrar na UP Jamaci e demais UPs
ribeirinhas. Por isso ha necessidade de um curriculo que seja afinado com as aguas, como
alerta Freire (1996, p.30):

[...] Pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o dever de ndo
SO respeitar os saberes com que 0s educandos, sobretudo os das classes populares,
chegam a ela saberes socialmente construidos na pratica comunitaria [...] discutir
com os alunos a raz&o de ser de alguns desses saberes em relagdo com o ensino dos
conteidos. Porque ndo aproveitar a experiéncia que tem os alunos de viver em
dreas da cidade descuidadas pelo poder publico para discutir por exemplo, a
poluicdo dos riachos...

Essa pesquisa em sua perspectiva etnografica deparou-se com uma comunidade em
variados niveis de letramento trazendo seu enfoque social, coletivo e ndo individual,
como nos apresenta Soares (2010, p.72) “Aqueles que priorizam no fendmeno letramento
a sua dimensdo social, argumentam que ele ndo é um atributo unicamente ou
essencialmente pessoal, mas €, sobretudo, uma pratica social”

A pesquisa ocorreu a partir dos seus eventos e praticas de letramento visto no
processo de trabalho de campo, desde o conhecimento das aguas necessario para o
deslocamento dos professores e alunos, a necessidade da adaptagdo alimentar, até as
interacOes em sala de aula dos alunos e como interagem com sua realidade amazonica, na
medida em que as habilidades estdo sendo desenvolvidas no processo de ensino e
aprendizagem e vdo ao fluxo das dguas adequando-0s as suas exigéncias sociais.

Cada relato de pais, comunidade, merendeira, barqueiro, alunos interagindo entre si e
trazendo para sua realidade os eventos e préaticas de letramento desenvolvidas dentro e
fora da escola reacende a necessidade da visibilidade da cultura ribeirinha nos encontros e
discussdes de um curriculo de alfabetizacdo e letramento vivo e atento a diversidade ndo
somente daquele contexto, mas que a todo contexto amazonico.

E a alegria que ressalta nos rostos dos alunos que, mesmo com dificuldades de acesso
e deslocamento, sempre chegavam a escola com brilho no olhar, que faz entender que

grandes sdo os desafios para se alfabetizar e letrar em uma comunidade na qual a
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realidade cultural é bastante diferenciada da realidade urbana, mas sabemos que nédo ha
como negar a esses alunos e comunidade esses saberes e oportunidades de insercdo em
praticas de alfabetizacdo e letramento. Ha de se considerar sempre o ir e vir das aguas do
rio, ou seja, uma via de mao dupla, que busca um equilibrio entre a valorizacéo de saberes
locais, e a insercao de novas praticas que podem possibilitar aqueles alunos e comunidade

seguirem o curso das aguas que desejarem.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ANDRE, Marli Elisa Dalmaso Afonso de. Etnografia da pratica escolar. Sdo Paulo:
Papirus, 1995.

BARATA, Rui; BARATA, Paulo André. Fafa de Belém. Esse rio € minha rua. Polydor.
1976.

BRIAN, V, CASTANHEIRA, Maria Ldcia. Praticas e eventos de Letramento. In:
Glossério Ceale: termos de alfabetizacdo, leitura e escrita para educadores. 1.ed. Belo
Horizonte: Faculdade de Educacdo da UFMG, 2014. p.14.

CASTANHEIRA, Maria Luacia. Aprendizagem contextualizada: discurso e inclusdo na
sala de aula. 2 ed. Belo Horizonte: Ceale; Auténtica, 2010.

. Letramento escolar In: Glossario Ceale: termos de
alfabetizacdo, leitura e escrita para educadores. 1l.ed. Belo Horizonte: Faculdade de
Educacdo da UFMG, 2014. p. 10.

FERREIRO, Emilia. Reflexdes sobre Alfabetizacdo. 26. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.
FONSECA, Claudia. Quando cada caso ndo é um caso. In: XXI Reunido anual da
ANPED. 1998. Minas Gerais, p.19 a 21

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a prética educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1996.

GARCIA. Regina Leite (Org.). Para quem pesquisamos para quem escrevemos: 0
impasse dos intelectuais. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

LOURAU, René. Implicagdes e sobreimplicagdo. In: ALTOE, S. (Org) René Lourau:
Analista institucional em tempo integral. Rio de Janeiro: Hucitec, 2004.

MORTATTI, Maria do Rosario Longo. Educacdo e letramento. S&o Paulo: Unesp,
2004.

POJO, Eliana; VILHENA Maria de Nazaré. Assessoramento e acompanhamento

Pedagogico: ressignificando as préaticas educativas nas unidades pedagogicas das ilhas de

Belém. | encontro de pesquisas e praticas em educagdo do campo da Paraiba. 2011. Jodo

Pessoa, p. 7.

ROJO, Roxane. Letramentos multiplos, escola e inclusédo social. Sdo Paulo: Parabola

Editorial, 2009.

SOARES, Magda. Alfabetizacdo e letramento. 5.ed. S&o Paulo:Contexto, 2008.
Letramento: um tema em trés géneros. 4.ed. Belo Horizonte: Auténtica,

2010.

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. 6.ed. Sdo Paulo: Artmed, 1998.

TFOUNI, Leda Verdiani. Letramento e alfabetizagéo. 9.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

VYGOTSKY, Lev Semenovictch. A formacédo social da mente. Sdo Paulo: Martins

Fontes, 1994.



DIVERSIDADE: Dialogos Interculturais e Curriculo

O ENSINO RELIGIOSO E SEU SIGNIFICADO PARA ADOLESCENTES:
pesquisa social em uma escola publica de ensino fundamental no municipio
de Mirinzal - MA

Nedson Coelho Ribeiro®

Resumo: Este artigo trata do Ensino Religioso e de seu significado para Adolescentes do Ensino
Fundamental em uma Escola Publica no municipio de Mirinzal - MA. Tendo como objetivo analisar como
este componente curricular é percebido pelos adolescentes no ambiente escolar, assim como seu significado
para a Adolescéncia. Para tanto, realizou-se uma pesquisa social com 36 (trinta e seis) adolescentes do 9°
ano, utilizando como coleta de informagdes a aplicagdo de questiondrio com 10 perguntas. Para fazer esta
abordagem, foram utilizadas algumas referéncias essenciais, a saber: Erikson (1950); FOWLER (1981);
Daunis (2000); A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, tratando da legalidade do Componente Curricular
de Ensino Religioso; entre outros. Como resultados, percebeu-se que ha o interesse por parte do adolescente
em conhecer mais sobre o que o componente curricular pode oferecer, isto é, as diferentes dimensdes do
estudo dos fen6menos religiosos. No entanto, o que é ofertado na escola, por vezes, torna-se distante dos
anseios do adolescente, em razdo de como o componente curricular é desenvolvido pelos docentes. Este
artigo é resultado da Dissertacdo de Mestrado em Teologia, apresentado a Escola Superior de Teologia, no
ano de 2012, em Séo Leopoldo — RS. Tendo como orientadora a Doutora Gisela Isolde Waechter Streck.

Palavras — chave: Adolescentes; Ensino Religioso; Escola.

Abstract: The text deals with the religious education and its significance for elementary school teens in a
public school in the municipality of Mirinzal - Ma Aiming to understand how this curriculum component is
perceived by adolescents in the school environment, as well as its significance for Adolescence. For this, a
social research was carried out with 36 (thirty six) adolescents 9 years, using as gathering information to a
questionnaire with 10 questions. To do this approach, some essential references was used, namely: Childhood
and Society, Erik H. Erikson; Stages of Faith, by James W. Fowler, which covers six stages of human
development related to faith; Youth: Development and identity, Roberto Daunis, highlighted the
characteristics of adolescence; The Law of Education Guidelines and Bases, dealing on the legality of the
Curriculum Component of Religious Education; among others. As a result, it was realized that there is
interest from the teenager to know more about what the curriculum component can offer, that is, the different
dimensions of the study of religious phenomena. However, it is offering at school sometimes becomes far
from adolescent anxieties, because of how the curriculum component is developed by teachers. This article is
the result of Master's Thesis in Theology, presented the School of Theology, in 2012, in Sdo Leopoldo - RS.
With the guiding Dr. Gisela Isolde Waechter Streck.

Keywords: Adolescents; Religious Education; School.

INTRODUCAO

Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), no Art. 33° (Lei n°® 9.394),
estabelece o “Ensino Religioso como de matricula facultativa, sendo parte integrante da

formagdo bésica, constituido como componente curricular em horério normal nas escolas
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publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do
Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo™?’.

Como se verifica, a LDB institui o Ensino Religioso como um componente curricular
optativo na Escola para os (as) alunos (as) do Ensino Fundamental, destacando sua
importancia na formacdo basica, assim, € comum em nossas escolas sua inser¢do no
curriculo escolar. No entanto, diferentes dificuldades podem ser identificadas entre alunos
(as) e professores (as) no desenvolvimento desta disciplina.

O Ensino Religioso faz parte do curriculo escolar nos estabelecimentos de ensino
publico municipal e estadual no municipio de Mirinzal, Litoral Ocidental do Maranhao,
assim como em outras escolas localizadas pelo Estado do Maranh&o, conforme a Lei
estadual n® 7.715 de 21 de dezembro de 2001, que dispde sobre o Ensino Religioso nas
Escolas Publicas de Ensino Fundamental, no ambito do Estado do Maranhdo, em
conformidade com o disposto na LDB n° 9.394/96.

Nas escolas que abrangem o municipio de Mirinzal — MA, percebe-se, por meio de
depoimentos dos (as) professores (as), dificuldades quanto a aplicacdo e desenvolvimento
do componente curricular na sala de aula, principalmente nas séries finais do Ensino
Fundamental. Esta pesquisa social que foi realizada, trata de um estudo de caso,
direcionado a analisar o Ensino Religioso e seu significado para adolescentes no ambiente
escolar.

A pesquisa social foi realizada com 36 adolescentes, com faixa etéria entre 13 e 16
anos em uma Escola Publica Municipal em Mirinzal — MA. Aos (as) adolescentes, foi
aplicado um questionario com 10 (dez) perguntas.

A utilizacdo do questionério tornou-se necessario na intengdo de coletar informagdes
objetivando atender ao objetivo proposto por meio de discussdes sobre o tema: “O
Significado do Ensino Religioso para Adolescentes”. O texto propde uma reflexdo sobre o
Ensino Religioso e seu significado para adolescentes. Para tanto, ele estd organizado em
partes: Na primeira, Adolescéncia na vida humana, trata do desenvolvimento humano,
realizando um comentario com base nas teorias de Piaget (1964), Freud (1923), Erikson
(1950) e Fowler (1981); o que é adolescéncia; a formacdo da personalidade do (a)
adolescente; Adolescente e Escola, com a intencdo de entender essa fase da vida do ser
humano; na segunda, O Ensino Religioso, discorre-se sobre o Ensino Religioso como
componente curricular, a formacdo de professores e a importancia do Ensino Religioso

para o0 adolescente; e na terceira, A importancia e o significado do Ensino Religioso — a

27
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pesquisa social, neste topico é apresentado o contexto onde se realizou a pesquisa, bem
como a andlise dos dados e os resultados da pesquisa e, por fim, as consideraces finais.

Espera-se que esta pesquisa contribua de forma critica para que a escola e a sociedade
percebam o Ensino Religioso como parte significativa no processo de aprendizagem e
formacéo social do (a) adolescente, na perspectiva de melhorar a pratica do docente e o

papel da Escola como instituicdo de ensino.

A Adolescéncia na Vida Humana

Para tratar da adolescéncia como parte da vida humana, pretende-se falar sobre o
desenvolvimento humano. Visto que, desde sua concepgéo, 0s seres humanos passam por
diferentes processos de desenvolvimentos: fisico, cognitivo, psicossocial, que estdo
atrelados ao processo de aprendizagem, formacdo da moralidade e constituicdo de sua
identidade.

O desenvolvimento integral do ser humano estd associado a elementos sociais,
culturais, e ao contexto espacial e temporal. Eles influenciardo de forma particular e
coletiva na formagéo do ser humano, a partir das relagdes estabelecidas e da forma como
cada individuo os observa.

Ha estudiosos que classificam esse processo de desenvolvimento em fases, ciclos,
estagios ou etapas para compreender a vida humana e como ela se modifica a partir das
necessidades cognitivas, psicossexuais e psicossociais que surgem durante seu
desenvolvimento.

Considera-se importante a apresentacdo de algumas teorias, para que se possa
compreender, especificamente, a fase da adolescéncia, que, muitas vezes, se torna
incompreendida pelos adultos. Esta fase representa um importante momento na vida do
ser humano, pelas transformagdes significativas que ocorrem, ndo apenas no aspecto
fisico, mas em outros aspectos, que serdo apresentadas neste trabalho.

Como exemplo, comentar-se-4 algumas concepcdes sobre o desenvolvimento
humano segundo alguns tedricos que ajudardo a compreender melhor a fase da
adolescéncia a partir da concepcdo de cada fase anterior e posterior a ela. Assim,
apresentar-se-a apenas as fases ou etapas que correspondem a adolescéncia.

N&o se pretende fazer aqui um debate tedrico entre os autores, mas sim, a
apresentacdo de suas percepcdes quanto ao desenvolvimento humano, principalmente ao
periodo que compreende a adolescéncia. A intencdo é discutir essa fase da vida humana a

partir dos diferentes olhares que séo apresentados.
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Piaget (1964) aborda o desenvolvimento humano, considerando estagios no processo
do desenvolvimento mental. Quanto a adolescéncia, ele a caracteriza como Estégio
Operatorio formal e abstrato - de 12 anos em diante. Neste periodo, o ser humano é
capaz de raciocinar sobre hipoteses, construir sistemas e conceitos abstratos, estilos de
vida, baseados na forma em que ele percebe o0 mundo.

Muitas vezes sua visdo é de inconformismo com sua realidade, nesse sentido, seu
desejo é muda-la, transforma-la. Outro aspecto dessa fase é a reflexdo existencial, isto €, a
reflexdo sobre sua propria existéncia. Essa reflexdo ajudard na definicdo de sua
identidade, de seus objetivos e de suas metas.

Segundo Piaget (1962), cada estagio é caracterizado pela aparicdo de estruturas
originais, cuja construcdo o distingue dos estagios anteriores. O periodo da adolescéncia
marca a formacdo das operacdes formais, em que o desenvolvimento mental se completa,
passando do pensamento concreto ao pensamento formal, ou seja, a capacidade de
trabalhar operacoes logicas, reflexdes e teorias.

Ainda na adolescéncia, o ser humano pode ser visto como um idealista, capaz de criar

suas préprias teorias filoséficas sobre a forma de ver o mundo, muitas vezes
desassociadas de sua propria realidade. Essa forma de idealizar, por vezes, ndo é
compreendida pelos adultos, o que pode levar o (a) adolescente a criar um mundo préprio,
isolado, sendo para si como um reflgio do lugar, onde ndo se sente compreendido.
Todas essas questdes contribuem para que sua personalidade seja ajustada a partir das
experiéncias, das relacbes estabelecidas com o meio social. O julgamento de valores sera
0 mediador de suas verdades. A descoberta de sentimentos e virtudes, seus conflitos, o
desenvolvimento mental de forma mais abstrata, a busca por respostas aos seus inUmeros
guestionamentos, a conquista de autonomia, personificardo o seu eu.

Freud (1923), em sua teoria do desenvolvimento humano, apresenta a adolescéncia,
numa perspectiva de desenvolvimento da sexualidade. A adolescéncia é caracterizada
como a Fase genital (da puberdade em diante). Os impulsos sexuais tornam-se mais
evidentes, a descoberta da sexualidade, os interesses pelo sexo oposto tornam essa fase
como de profundas transformacfes para o ser humano, pois nela havera uma definicéo,
por mais conflituosa que seja de sua identidade que se ajustara, posteriormente, as suas
experiéncias e as suas descobertas. E também o rompimento com a infancia. A fase da
puberdade traz o amadurecimento do aparelho reprodutor, com a primeira menstruagdo na

mulher e a primeira ejaculacdo no homem?®.

8 FREUD, S. Obras completas. Edi¢do Standard Brasileira. Rio de Janeiro: Imago, 1977.
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Erik Erikson (1976) propde oito estagios de desenvolvimento, considerando 0s aspectos
bioldgicos, individuais e sociais. Este processo de desenvolvimento psicossocial
estabelece a construgdo da personalidade do individuo, que o acompanha em todo o ciclo
da vida, isto é, desde o nascimento até a morte. A Adolescéncia é assim marcada como
Identidade X Confusdo de Papéis (dos 12 aos 18 anos). Esta fase caracteriza-se com o
fim da infancia e o inicio da puberdade, tracos da adolescéncia. Além das mudancas
fisicas que sdo evidenciadas, essa fase também é marcada pelos conflitos que surgem em
sua mente, pelos novos sentimentos que agora nascem, pela busca de um sentido.

Nessa perspectiva, percebe-se que o (a) adolescente busca sua identidade diante de
um novo mundo que lhe é apresentado, um mundo de novas responsabilidades, de
compromissos. Nessa busca, € comum a associacdo dos (as) adolescentes a grupos,
assimilando seus comportamentos, suas ideologias, sua maneira de viver, na tentativa de
encontrar algo em comum que os identifique. E uma forma de sentirem-se parte de algo.
Por outro lado, uma questdo a considerar nessa fase, € a confusdo de papéis quanto a sua
propria identidade sexual, que é ainda o processo de definicdo dos valores sociais e
culturais que passam a ser ajustados a personalidade do adolescente.

Outro aspecto do desenvolvimento humano, que merece ser evidenciado, se relaciona
a fé. Para abordar essa questdo, é importante apresentar os conceitos de James Fowler.
Para Fowler (1981), a fé passa por um processo de desenvolvimento na vida do ser
humano, o que ele considera em seis estagios. A adolescéncia estaria no Estagio 3, da Fé
sintético-convencional (se inicia na adolescéncia). As relacdes interpessoais sdo mais
evidenciadas, como escola, trabalho, amigos, etc.

Nesse estagio, da-se o processo de personificacdo da identidade do individuo. Por
exemplo, o (a) adolescente, ao estabelecer relagdes sociais, procura um referencial,
alguém em que se possa espelhar que lhe oriente com as diversas transformacgoes, que
estdo ocorrendo. Nessa perspectiva, ha um conjunto de agentes influenciadores (familia,
escola, amigos, midia, cultura) que contribuirdo de forma positiva ou negativa para a
construcdo ou afirmacgéo de sua fé e seu equilibrio e a formacéo de seu préprio mito.
Pode-se destacar, nessas diferentes teorias ou conceitos, que a fase da adolescéncia é um
momento de rompimento social, psiquico, sexual e religioso significativo na vida do ser
humano, que precisa ser percebido e compreendido pelas instituicdes sociais (familia,
escola, Igreja, etc.) na intencdo de promover um atendimento seguro e confidvel. Se o
adolescente se sentir compreendido, aceito, acolhido, ele tera maior capacidade de se

inserir no meio em que Vive.
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A formacao da personalidade do (a) adolescente

Para Erikson® (1950), a mente do (a) adolescente é ideoldgica que é afetada pela

visdo ideoldgica de uma determinada sociedade. O (a) adolescente procura afirmar-se
como parte do grupo social, como forma de assemelhar-se a ele.
Partindo desse principio de entender a forma de pensamento do (a) adolescente, é preciso
perceber os valores cultivados pela sociedade moderna e 0 modelo de sujeito que é
referéncia. Os valores podem se distinguir de uma cultura para outra. E séo eles que
influenciardo na forma de pensar e agir dos (as) adolescentes, estimulando suas ideias, seu
objetivo de luta politica, seu modelo de vida a seguir.

Na adolescéncia, acontece a elaboracdo da identidade pessoal do individuo, a
construcdo do eu de forma consciente; formando-se como um sujeito ativo, autdnomo,

I**. Um determinado modelo social pode ser pregado, mas o individuo tera

responsave
suas particularidades que o distinguira dos demais individuos.

Entender essa questdo é necessario, para compreender o comportamento do (a)
adolescente e as diferentes mudancas ocorridas nessa fase: fisicas e comportamentais. O

préprio Erikson fala sobre esta crise na adolescéncia

rescendo e desenvolvendo-se, 0s jovens arrostam essa revolucdo fisiol6gica interior
e, com as concretas tarefas adultas a sua frente, preocupam-se agora
principalmente com o que aparentam aos olhos dos outros comparados com o que
sentem que sdo, e com a questdo de como associar 0s papéis e habilidades
anteriormente cultivados com 0s prop6sitos ocupacionais do momento. Em sua
busca por um novo sentido de continuidade e coeréncia, os adolescentes tém que
voltar a travar muitas das batalhas dos anos anteriores, mesmo que para isso devam
designar artificialmente pessoas inteiramente bem intencionadas para representar
0s papéis de adversarios; e estdo sempre dispostos a instituir idolos e ideais
duradouros como guardides de uma identidade final*'. (ERIKSON, 1976, p. 240).

De certa forma, a transicdo da infancia para a adolescéncia é como despertar de um
mundo de conto de fadas, fantasias, para uma realidade de conflitos pessoais, buscando
sua propria identidade, um referencial, construindo o Eu.

Percebe-se que os valores, as atitudes, os ideais que formam o carater dos (as)
adolescentes estdo associados a todo seu processo de formacédo pessoal, desde a infancia.
Na adolescéncia, esses valores sdo ajustados, formando seu conceito de vida, expresso em
sua pratica e em sua maneira de pensar.

Na sociedade de hoje, por vezes, se torna dificil ter um referencial. A principio,

espera-se que esse referencial seja alguém da familia, mas em alguns casos, o (a)

2% ERIKSON, 1976, p. 242.
%0 DAUNIS, 2000, p. 55-57.
31 ERIKSON, 1976, p. 240.
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adolescente ndo se identifica com um individuo do grupo familiar, buscando alguém fora
dele. A formacédo da personalidade do (a) adolescente se da no processo de socializagdo
estabelecido com a realidade que ele vivencia, tendo em consideracdo 0s aspectos
culturais, seus aspectos particulares e a forma como o dinamismo social se estabelecem®.
Para se identificar ou se tornar parte do grupo, ajusta-se as condicdes que sdo exigidas. E
a partir dessas relacdes que se forma a personalidade, ajustada as necessidades sociais que
ele julga importantes para si®.

Nessa perspectiva, percebe-se o espaco escolar, no qual o (a) adolescente passa boa
parte do seu tempo, no processo de ensino-aprendizagem, como ambiente de seu
desenvolvimento social e cultural, contribuindo de forma positiva e estimulando atitudes
necessarias para formacao de seu carater e de sua inclusdo no meio social.

O interesse desta pesquisa € analisar de que forma o componente curricular do Ensino
Religioso influencia na orientacdo e formacao social do (a) adolescente. Perceber como o
adolescente compreende o componente curricular como algo dinamico no seu contexto
social e de que forma as metodologias desenvolvidas pelos docentes, o (a) estimulam ao

Seu interesse.

O Ensino Religioso na escola

No ambito da atual legislacdo educacional brasileira, 0 Ensino Religioso € instituido

como matricula facultativa, sendo parte integrante da formacao do cidad&o. E constituido
como um componente em horérios normais, sendo assegurado o respeito as distintas
culturas religiosas do Brasil, proibido qualquer tipo de proselitismo.*
Nessa perspectiva, o Ensino Religioso no ambiente escolar, a partir das discussoes
realizadas em torno de sua contribuicdo no processo de formacdo do cidaddo, e as
mudangas ocorridas quanto ao entendimento de sua finalidade, vem tornando-se um
campo de conhecimento mais humanista, isto é, interessado em compreender o ser
humano de forma mais ampla, a partir ndo apenas dos seus aspectos religiosos, mas
também dos aspectos culturais, sociais, psiquicos.

O Ensino Religioso na escola passa assim a revestir-se de novos conceitos, atendendo
as indagac0es, as transformaces e as necessidades da contemporaneidade. Colaborando

na construgdo de uma sociedade mais ecuménica, proxima de um discurso e uma

32 DAUNIS, 2000, p. 56.
%3 DAUNIS, 2000, p. 129-130.
34 CAMARA DOS DEPUTADOS. Lei de Diretrizes e bases da Educag&o Nacional. 5. ed. Biblioteca Digital, 2010. p. 27-28. Disponivel

em: <http://bd.camara.gov.br/bd/bitstream/handle/bdcamara/2762/ldb_5ed.pdf>. Acesso em 18 de jan.
2012.
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convivéncia, na qual todas as expressdes de fé tenham espago para serem ouvidas,

compreendidas e respeitadas.

O (a) Adolescente e a Espiritualidade

E importante entender antes de tudo que religiosidade ¢ diferente de espiritualidade.
Enquanto o primeiro estd relacionado a pratica de rituais de uma religido, a
espiritualidade € a busca pessoal por respostas compreensiveis para questdes existenciais
sobre a vida, seu significado € a relacdo com o sagrado ou com o transcendente, que
podem (ou ndo) levar ou resultar do desenvolvimento de rituais religiosos e formagéo de
uma comunidade. A religiosidade e espiritualidade podem ser abrangidas como extensdes
mais amplas e autdnomas de denominagdes institucionalizadas de religiao®.

Relacionar adolescéncia e espiritualidade, as vezes, para alguns, se torna dificil de
entender. Isto ocorre pelo fato deles ndo compreenderem a espiritualidade como algo
préprio do ser humano e presente em suas fases de desenvolvimento.

Para Leonardo Boff (1993), a espiritualidade abrange todo o ser humano enquanto
energia, sentido e vitalidade, integrando interioridade, exterioridade e profundidade, nas
relagfes consigo, com 0s outros, com a natureza, com o transcendente e com a sociedade.
As afinidades sdo préprias a cultura. Entretanto, a qualidade das relagcbes é que daré
definicdo a vida e & busca da espiritualidade.*®

Na adolescéncia, o ser humano passa por diferentes conflitos relacionados a sua
existéncia, a sua identidade e a sua maneira de ser. As transformacdes, que Ihe ocorrem,
sdo capazes de desenvolver sua espiritualidade, obviamente influenciadas pelo meio
social e cultural em que vive.

A pluralidade cultural, tdo presente na sociedade, possibilita ao adolescente
aproximar-se de diferentes praticas religiosas e conceitos de fé, como forma de entender a
si mesmo, na inten¢do ou ndo de encontrar respostas aos seus questionamentos.

N&o se pode simplesmente afirmar que o (a) adolescente esta alheio a espiritualidade. Na
verdade, 0 que se observa atualmente é uma expressividade comportamental forte de
adolescentes e jovens em praticas relacionadas a sua espiritualidade.

Nesse contexto, a escola, espaco onde o adolescente passa boa parte do seu tempo,

néo se pode negar a presenca desta realidade. Torna-se importante que a Escola se mostre

3 CAMBOIM, Aurora; RIQUE, Julio. Religiosidade e Espiritualidade de Adolescentes e Jovens Adultos. Revista Brasileira de Histdria
das Religides. ANPUH, Ano Ill, n. 7, Mai. 2010 - ISSN 1983-
2850. Disponivel em:<http://www.dhi.uem.br/gtreligiao/pdf6/11Aurora.pdf>. Acesso em: 26 ago.2012.

MAZZAROLLO, Gisele. A espiritualidade como dimensao da adolescéncia. Disponivel
em:<http://72.29.80.171/~conerpas/documentos/A_espiritualidade_como_dimensao_da_adolescencia.pdf>. Acesso em: 26 ago. 2012.
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aberta a essa questdo, estruturando seu curriculo escolar as expectativas que séo trazidas
pelos (as) estudantes. Principalmente, quanto ao componente curricular de Ensino
Religioso, que basicamente oportuniza o debate quanto a espiritualidade.

A Escola deve desenvolver atividades e discussdes que estimulem e ajudem o
adolescente a compreender sua espiritualidade. Isso ndo significa tornar o espaco escolar
em uma instituicdo religiosa ou algo parecido. Mas como institui¢do educacional, a escola
ndo pode estar & margem desse processo na vida do adolescente.

E importante perceber que, entre muitas transformacdes ocorridas no ser humano no
decorrer do seu desenvolvimento, sua espiritualidade molda-se a essas transformacdes,
permitindo a construcdo de novos conceitos e valores proprios as suas experiéncias

acumuladas ao longo de sua existéncia.

A Importancia e o Significado do Ensino Religioso — A Pesquisa Social

A pesquisa foi realizada com 36 (trinta e seis) adolescentes do sexo masculino e
feminino, com faixa etaria entre 13 e 16 anos, do 9° ano do Ensino Fundamental, por
meio da aplicacdo de questionario organizado em 10 questdes para coleta de informacoes,
em uma Escola Pablica Municipal, localizada no centro urbano do municipio de Mirinzal
—MA, no més de abril de 2011.

A intencdo por meio das perguntas aos (as) adolescentes, era verificar seu interesse a
disciplina de Ensino Religioso, as possiveis relacdes dos contetidos trabalhados na sala de
aula com o cotidiano do (a) aluno (a), sua forma de expressar a fé, a avaliacdo do trabalho
do professor (a) pelo (a) adolescente, o olhar do (a) adolescente sobre seus (as) colegas
em relacdo ao componente curricular, sua importancia na Escola ndo apenas no &mbito

religioso, mas também social.

Dados relativos ao questionario — alunos

A estrutura das questdes estava condicionada a adquirir informac6es fundamentais
para a discussdo do Ensino Religioso e sua relacdo com o(a) adolescente. Mesmo sendo
perguntas com respostas optativas, alguns adolescentes fizeram questdo de acrescentar
algumas anotac6es com informagcfes complementares ao questionario, 0 que enriqueceu

ainda mais a pesquisa.
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Grafico 1 — Quantidade de Adolescentes.

Feminino 83%
Masculino 17%

A segunda pergunta se referia a frequéncia dos (as) adolescentes a uma Igreja. Como
resposta, teve-se a seguinte: 84% afirmam frequentar alguma Igreja e 16% responderam néo

frequentar igreja alguma.

Grafico 2 — Frequéncia a uma Igreja.

N&o Frequenta | 16%
Frequenta 84%

Em seguida, a terceira pergunta se voltava ao questionamento da importancia dos
conteddos de Ensino Religioso, trabalhados na escola, para a formacédo escolar e social do
adolescente. Como reposta, teve-se a seguinte: 100% dos adolescentes consideram 0s
contetdos de Ensino Religioso como importantes para sua formagéo.

Gréfico 3 — Sobre a importancia dos conteldos do Ensino Religioso para sua

formacéo.

N&o considera importante 0%

Considera importante 100%

A quarta questdo indagava a possibilidade do (a) adolescente relacionar as aulas de
Ensino Religioso ao seu cotidiano, isto €, verificar se hd uma aproximacao entre a teoria, 0s
conhecimentos apresentados nas aulas de Ensino Religioso e a pratica de vida do
adolescente. A resposta foi: 69% dos adolescentes conseguem relacionar os contetdos de
Ensino Religioso ao seu cotidiano e 31% informaram ndo conseguir relacionar o Ensino

Religioso ao cotidiano. Veja o grafico abaixo:

Grafico 4 — Relacionar as aulas de Ensino Religioso ao seu cotidiano.

Relacionam ao Cotidiano 69%
Nao conseguem relacionar ao...  31%
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Na quinta questdo, examinaram-se a forma que o (a) professor (a) desenvolve as
aulas de Ensino Religioso. Os adolescentes responderam: 90% afirmaram ser interessante e

10% considerou ndo ser interessante.

Grafico 5 — Quanto a forma que o professor desenvolve o componente em sala de

aula.

E interessante 90%
Nao é interessante |10%

Seguindo a mesma abordagem, em relacdo as aulas do (a) professor (a), a sexta
questdo interrogava quanto a seguranca do docente com o contetido, ao ministrar as aulas de
Ensino Religioso. Como resultado das respostas obteve-se: 90% consideraram que 0
professor desenvolve as aulas de Ensino Religioso de forma segura, demonstrando
conhecimento sobre o conteddo, e 10% consideraram que o (a) docente apresenta-se de
forma insegura.

Gréfico 6 — Sobre a seguranca do professor quanto ao conteddo que esta

apresentando na sala de aula.

Considera que o Professor é seguro 90%

Considera gue o Professor ndo é seguro 10%

A sétima questdo permitia que o adolescente opinasse quanto a mudanca dos métodos
de ensino utilizados pelo (a) docente de Ensino Religioso, como forma de perceber a
satisfagdo ou ndo dos estudantes e verificar se a metodologia é ou ndo uma das questdes que
compromete o interesse dos adolescentes pelo Ensino Religioso. O resultado colhido foi o
sequinte: 90% dos adolescentes consideram ser necessaria, mudancas nas metodologias
utilizadas pelo (a) docente de Ensino Religioso, e 9% consideraram ndo ser necessaria

mudanga nas metodologias utilizadas.
Grafico 7 — Os professores deveriam mudar os métodos de ensino nas aulas de
Ensino Religioso?

Sim 91%
Nédo | 9%
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Em seguida, como forma de verificar o olhar do adolescente em relacéo aos colegas,
no que se refere ao interesse pelas aulas de Ensino Religioso, a oitava questdo interrogava se
0 (a) adolescente percebia, por parte de seus colegas, algum interesse pelo Ensino Religioso.
A resposta foi a seguinte: 100% dos (as) adolescentes afirmaram ndo perceber interesse

algum por parte de seus colegas, nas aulas de Ensino Religioso, como demonstra o gréafico.

Grafico 8 — Os (as) seus (uas) colegas demonstram interesse pelas aulas de Ensino
Religioso?

Sim 0%
Néo 100%

Ja a questdo seguinte, interrogava sobre o interesse proprio do (a) adolescente em
conhecer mais sobre o Ensino Religioso. O resultado apresentado foi bastante interessante,
pois, 100% dos (as) adolescentes afirmaram ter interesse em conhecer mais o Ensino

Religioso.

Gréfico 9 — Quanto ao interesse em conhecer mais sobre o Ensino Religioso.

Tem interesse 100%
Nao tem interesse 0%

Na décima questdo, o (a) adolescente foi interrogado (a) quanto ao nivel de
importancia do Ensino Religioso na Escola, no processo de sua formacdo para a vida. Os
resultados apresentados foram: 77% consideram muito importante, 19% consideram apenas

importante, e 4% responderam néo ser importante. Veja o grafico abaixo.

Gréfico 10 - Nivel de importancia das aulas de ensino religioso na escola para a vida.

N&o é Importante | 4%
Muito importante T71%
Importante 19%

Consideracdes sobre os dados da pesquisa com os adolescentes
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O questionario, direcionado aos adolescentes, fundamentava-se em instigar a questao

das metodologias de Ensino Religioso. Entre os dados iniciais que podem ser
considerados, estd o gréafico 3 referente aos adolescentes, que apresenta uma amostra
sobre a importancia dos conteudos de Ensino Religioso para a sua formacao escolar.
O resultado demonstrou que 100% dos adolescentes consideram o Ensino Religioso como
componente curricular importante no processo de sua formagéo. Por meio dessa amostra
se pode concluir que, mesmo sendo um componente optativo, o Ensino Religioso para o
adolescente € tdo importante quanto os outros componentes da matriz curricular e de
alguma forma os conteddos trabalhados despertam seu interesse. Esse ponto de vista
estabelecido pelo adolescente se da pela forma em que o Ensino Religioso tem sido
amplamente apresentado no espago escolar. Atualmente, os docentes tém demonstrado
uma consciéncia, no que se refere a pluralidade cultural e de confissdo de fé presentes na
escola, percebendo, entdo, que o Ensino Religioso ndo é um componente curricular que
ensina ou impde uma determinada Religido, mas um componente voltado a discultir,
estudar, investigar as diferentes manifestac6es de religiosidade nas sociedades humanas.

Sendo assim, o (a) adolescente, que convive em um mundo atual e dindmico com
diferentes ferramentas de comunicacdo e informacao, se vé atraido em conhecer ao outro.
Além disso, os valores morais e sociais estimulados pelas instituicbes sociais da
contemporaneidade, em sua maioria, compartilham a ideia da liberdade de expresséo, de
pensamento, de fé, do respeito ao outro, de solidariedade, influenciando de forma direta
ou indireta na formacdo dos adolescentes. Nessa perspectiva, 0 componente curricular
Ensino Religioso, entre outros objetivos, devera direcionar ao desenvolvimento de valores
fundamentais para a convivéncia no meio social.

Dessa forma, ao selecionar os conteudos a serem trabalhados no Ensino Religioso, o
professor deve levar em consideracdo as indagacGes, 0s questionamentos, as vivéncias
dos adolescentes. Certamente esse critério orientard de forma positiva na selecdo dos
conteudos, promovendo uma aula interessante e significativa para os educandos, uma vez
gue o contetido ndo pode esta distanciado da realidade, na qual o discente vive, isto por
gue podera comprometer a praticidade do conhecimento.

Ainda se percebe, por meio do questionario, que o adolescente considera o Ensino
Religioso ndo apenas importante na sua formacéo escolar, mas também importante para
sua vida. Neste sentido, permite perceber a disciplina ndo apenas na esfera do saber
religioso, mas também no dmbito da espiritualidade.

No Brasil, hd um histérico cultural de experiéncias religiosas, tipicamente cristds, que
ainda exercem forte influéncia no ambiente social, tanto que muitas vezes a vida religiosa

¢ associada a vida social.
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O que se pretende demonstrar é que, desde a infancia, devido a cultura, o ser humano
passa a ter uma imagem de Deus. Essa imagem se desenvolve a partir das experiéncias
religiosas e sociais que o adolescente vai tendo ao longo de seu crescimento. E por vezes,
essa imagem € influenciada ndo apenas pela familia ou pelo grupo religioso ao qual o
sujeito pertenca, mas também pela escola, que em sua pratica educacional, compartilha de
varios elementos culturais da comunidade, na qual esta inserida.

Nessa perspectiva, o adolescente percebe o Ensino Religioso como uma oportunidade
de conhecer mais sobre o transcendente. Seja em uma perspectiva comum a sua fe, ou
diferente da sua. Ou para aqueles que nao estdo envolvidos num grupo religioso, uma
forma de conhecer as diferentes concepc¢des de fé, e o interesse em desenvolver uma
prética relacionada a espiritualidade.

Para o adolescente, o Ensino Religioso deve ser uma porta de conhecimento e
encontro entre ele e o mundo, pois, conhecendo o dinamismo em que as préaticas
religiosas se desenvolvem em cada cultura ou grupo religioso, o adolescente tera
condigBes morais, culturais e sociais de reconhecer-se no outro como sujeito de direitos
iguais.

Outro dado importante a ser considerado, refere-se ao indicado no grafico 4 que
demonstra a questédo dos adolescentes relacionarem as aulas de Ensino Religioso ao seu
cotidiano. Na informacdo dada, a maior parte dos participantes afirmou conseguir fazer
esse relacionamento, no entanto, 0 nimero dos que ndo conseguem fazer esta associacao,
teoria e realidade, chama a atencdo. Dos adolescentes participantes, 31% afirmaram néo
relacionar os contetdos de Ensino Religioso ao cotidiano.

No processo de ensino-aprendizagem, é fundamental que o estudante estabeleca uma
ponte entre 0 conhecimento apresentado no ambiente escolar e 0 conhecimento de mundo
que ele ja traz de sua realidade social. Partindo desse principio, € possivel definir o que se
considera como aprendizagem significativa, pois, foi possivel para o estudante perceber
que aquilo que se aprende na escola € vivenciado no seu dia a dia. Isso desperta interesse
e possibilita a construcdo de um conhecimento dindmico e real.

No que se refere & esfera do componente curricular Ensino Religioso, para alcancar
essa meta, é preciso que o docente, como mediador da aprendizagem na sala de aula, leve
em consideracdo o0s aspectos culturais e as vivéncias dos adolescentes e permita que eles
sejam ouvidos. A atencdo e a percepcdo do docente sdo fundamentais para verificar a
forma como os adolescentes estdo correspondendo a proposta de ensino apresentada, pois,
sera a medida da organizacgéo de seu programa de ensino.

Neste sentido, a escola publica deve ter uma preocupacdo na formacdo de seu

curriculo, a oferta de ensino aos diferentes sujeitos da sociedade, pois como instituicao
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pUblica e politica®, é um espaco de diversidade social que deve est4 preparado para
atender aos diferentes interesses, consolidando a construcdo da cidadania e uma sociedade
potencializada.

Outro dado interessante se refere ao grafico 7, no qual os adolescentes informaram
sobre as metodologias de ensino dos docentes. Segundo o resultado, 91% dos
adolescentes participantes da pesquisa consideram necessaria a mudanga nos
procedimentos metodoldgicos.

E relevante considerar que, por mais que um contetido seja necessario ou interessante
a ser desenvolvido na sala de aula, ¢ fundamental o professor pensar em como esse
contelido serd apresentado aos adolescentes e como ele serd conduzido.

Antes de tudo, o docente tem que motivar o estudante a se envolver na aula, despertar
sua curiosidade. Isso ndo significa lancar ao estudante inumeras informacbes ou
indagacdes. O docente deve pensar em algo estratégico, algo que o envolva e o faca
sentir-se envolvido na aula. O adolescente tem que se sentir parte da aprendizagem e
responsavel por ela, como o sujeito que pode interferir de forma dindmica no momento da
aula.

Uma proposta, entre tantas outras, seria a constru¢cdo de um planejamento com o0s
adolescentes, em que eles poderiam sugerir as atividades, os recursos, as tarefas, a
organizacéo de eventos, a avaliacdo, etc. Sendo importante que o docente possa mediar de
forma coerente todo o procedimento, para que ndo resulte em uma desorganizacao.

Nesse sentido, ndo ficam centralizadas as decisGes ou imposi¢cdes na figura do
docente, mas permite que o adolescente sinta-se também importante e responsavel no
processo de ensino-aprendizagem. Uma boa aula, entre outras coisas, é resultado da
metodologia utilizada. Para isso, faz-se necessario a realizacdo de pesquisas e leituras, de
maneira a permitir que o docente saia da zona de conforto e encare 0s novos desafios

como educador (a).

CONSIDERACOES

A Adolescéncia deve ser compreendida como parte do processo de desenvolvimento
do ser humano. Uma fase de transicdo em sua vida com significativas mudancas, ndo
apenas no seu aspecto fisico. Sendo importante levar em consideracdo as mudancas

ocorridas no que se refere aos aspectos cognitivos, ao psicossociais e a sua fé.

¥ FUCHS, Henri Luiz. O Fendmeno Religioso no Ensino Religioso e no Curriculo Escolar. In:

BRANDENBURG, Laude Erandi (Org.). Fendmeno Religioso e Metodologias: VI Simposio de Ensino
Religioso. Sdo Leopoldo: Sinodal/EST, 2009. p. 51.
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Para compreender os diferentes conflitos pessoais e intrapessoais, sua forma de
comportamento e os ideais que o ser humano vivencia nessa fase, tornam-se interessante
conhecer as distintas teorias sobre a adolescéncia.

As mudancas ocorridas na adolescéncia contribuem no processo da personalidade do
adolescente. Na verdade, uma das buscas nessa fase da vida humana & a prépria
identidade. As experiéncias, a configuracdo de como se percebe no mundo, as
informacdes e a forma de como as processa definem gradativamente seu Eu.

O contexto, ao qual o adolescente esta inserido e que influenciard em sua formacao,
esta estritamente associado ao espaco cultural em que vive e ao seu tempo. Esses fatores,
espaco e tempo, sdo significativos para compreender a forma de o adolescente perceber-se
como sujeito social.

Entretanto, isso ndo significa afirmar que o adolescente € produto de uma Unica
cultura. Nesse século, o isolamento cultural quase que se torna impossivel. Isso permite
ao adolescente, por meio das distintas tecnologias de midia, “conhecer” culturas ¢ formas
de compreender o mundo, diferentes das quais ele antes conhecia ou foi instruido.

Nesse sentido, a formacdo do adolescente passa a ser influenciada ndo apenas pela
sua cultura, mas também pelas demais. Esse individuo passa a conhecer ou se relacionar,
por meio de um julgamento pessoal de valores feito por ele.

Muitas vezes, o fato do adolescente expressar um comportamento cultural “diferente”
da maioria, como forma de inovar, pode ser compreendido como uma possibilidade de
diferenciar-se dos outros, de assumir um posicionamento que chame a atencdo; de ser
percebido na sociedade; ou de descontentamento com sua realidade.

Adolescéncia ¢ uma fase de escolhas significativas, a busca de um novo sentido, de
uma identidade, de um referencial, familiarizando-se a grupos, estilos, comportamentos,
como forma de projetar sua personalidade.

Nessa dimensdo, a Escola desenvolve um importante papel na formacdo do
adolescente. E o espaco onde significativas experiéncias em sua vida sdo realizadas. E
nela que o adolescente busca respostas aos seus questionamentos.

Ajustando seu conceito de vida e de mundo por meio da proposta educativa que é
oferecida por meio dos componentes curriculares.

Para que o Ensino Religioso, como parte da formacdo social do adolescente,
acompanhe os desafios que lhe sdo propostos, é necessario que a Escola tenha a
preocupacdo em organizar um curriculo que atenda as necessidades de sua clientela.
Necessario ter em consideracdo o perfil dos adolescentes, sua cultura e a pluralidade

cultural.
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Uma das ferramentas disponiveis a colaborar na elaboragéo, organizacdo e execugéo
do curriculo para o Ensino Religioso sdo os Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino
Religioso (PCNER) publicado pelo Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso —
FONAPER. Neles a proposta é voltada em promover um Ensino Religioso dindmico e
atual ao contexto religioso atual, tornando-o mais interessante e significativo para os
adolescentes.

Quanto aos adolescentes, percebeu-se um interesse significativo em conhecer mais
sobre 0 Ensino Religioso e sobre sua prépria fé, por considerarem o componente como
importante no processo de sua formacao.

Deve-se lembrar de que o ser humano é um ser que busca pela espiritualidade. A fase
da adolescéncia ndo o limita a essa busca. Pelo contrario, é na adolescéncia que suas
definicbes de fé se estabelecem de forma mais consistentes a partir dos conceitos e das
relacdes que ele (a) abstrai para si.

Apresentar o Ensino Religioso para o adolescente € possibilitar uma porta para a
compreensdo das suas mudangas como ser humano. Nessa possibilidade, é importante que
a escola, assim como os docentes, promovam por meio de suas metodologias de ensino,
um contexto compreensivel, atual e convidativo para o (a) adolescente encontrar a si

mesmo e seu lugar na sociedade.
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ANALISE DO ENSINO DE QUIMICA ADOTADO PELO SISTEMA SOME: Um
estudo no interior de Cameta-PA.

Carlos Andrey Almeida Ribeiro®
Jefferson Epifane Cruz*®

RESUMO: A presente pesquisa foi realizada na localidade de Joroca Grande, municipio de Cameta-Pa, na
E.M.E.F. Raimunda Pontes e, também, na sede do municipio, na E.E.E.M. Osvaldina Muniz, tendo como
objetivo analisar o ensino de Quimica no Sistema Organizacdo Modular de Ensino (SOME), buscando
apresentar algumas vertentes que cercam esse processo de ensino dentro do meio escolar. A pesquisa teve
como base a utilizacdo e avaliacdo de questionarios, os quais foram aplicados na zona urbana e rural, levando
em consideragdes perguntas relacionadas ao cotidiano escolar dos alunos e professores, e as divergentes
praticas de ensino, a fim de apresentar e avaliar possiveis diferencas desse modelo de ensino em rela¢do ao
tradicional. A partir dos resultados obtidos foi possivel verificar que a didatica usada em ambas as escolas
pelos docentes é adequada, além de incentivo através de projetos desenvolvidos pelas instituigdes, porém
ainda é grande a diferenca estrutural entre as escolas e se faz necessario pesquisas mais profundas para que
sejam futuramente discutidas possiveis solugdes.

Palavras-chave: Ensino de Quimica;SOME; Ensino-aprendizagem.

ABSTRACT: The present research was carried out in the locality of Joroca Grande, municipality of
Cametd -Pa, in EMEF Raimunda Pontes and, also,at the seat of the municipality, in
E.E.E.M.Osvaldina Muniz, aiming to analyze the chemistry teaching in Module Teaching
Organization System (SOME), seeking to present some aspects that surround this process of
education within the school environment. The research was based on the use and evaluation of
questionnaires, which were applied in urban and rural areas, taking into consideration questions
related to daily school students and teachers, and the different teaching practices in order to present
and evaluate possible differences this teaching model compared to traditional. From the results it
was verified that the teaching used in both schools by teachers is adequate, and encouragement
through projects developed by the institutions, but is still large structural difference between
schools and it is necessary to further research to possible solutions are discussed in the future.

Keywords: Teachingof Chemistry;SOME;Teaching and learning.
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Segundo Dourado, Oliveira e Santos (2007) é extensa a lista de elementos que podem
ser considerados indispensaveis para uma educacao escolar eficaz. Definimos, entdo, que o
processo de ensino-aprendizagem abrange diversas areas como: recursos pedagdgicos,
aulas experimentais, metodologia aplicada pelo docente e outros. Ocorrendo, além disso,
as interagOes sociais em sala de aula: interagfes aluno-aluno e aluno-professor. Sendo
assim temos o ensino de Quimica como foco, por ser o tipo de disciplina que exige ndo
apenas aulas préaticas para o seu desenvolvimento mais, além disso, outros recursos como
os multimidia que servem de base para o desenvolvimento da mesma.

O campo de estudo esté relacionado ao ensino modular, o qual estd em constante
crescimento, principalmente, nas regides das ilhas que cercam o municipio de Cameta —
PA. O Sistema Organizacdo Modular de Ensino (SOME) foi criado com o intuito de
fornecer educacdo no nivel fundamental e médio para as localidades interioranas dos
municipios. Em 1974 surgiu em uma localidade proxima, a escola que, atualmente, recebeu
0 nome de E.M.E.F. Professora Raimunda Pontes. Em 1978 a instituicdo foi transferida
para a localidade de Joroca Grande. As aulas para ensino médio se iniciaram logo em
2002. Em 2004 ja funcionava as turmas todas de ensino médio no SOME. Em 2011 foi
construido pela prefeitura municipal de Cameta o novo prédio particular batizado com o
nome E.M.E.F. Raimunda Pontes, onde foram agregadas a ela as turmas do SOME que séo
administradas pela E.E.E.M. Osvaldina Muniz que esta localizada na Cidade de Cameta.

A pesquisa tem por objetivo avaliar como se encontra o processo de ensino-
aprendizagem no SOME, baseando-se nos diferentes pilares que compfem o processo de
ensino. Além disso, definir alguns aspectos e caracteristicas que possibilitem o ensino
adequadamente, identificar os problemas existentes com relacdo ao ambiente fisico escolar

e social; estabelecer as diferencas entre 0 SOME e o ensino regular.

Metodologia

O local da pesquisa deu-se na regido urbana da cidade de Cameta e regido ribeirinha
do municipio na localidade de Joroca Grande, localizada as margens do rio Tocantins. O
SOME funciona de forma que apenas uma disciplina é explorada ao longo de sua carga
horéaria correspondente ao longo do ano letivo, deste modo um professor pode ficar um
més ou até algumas semanas, ja que as aulas sdo diretas 6h/dias e os professores na maioria
das vezes sdo enviados da zona urbana para ministrar aulas, os quais chegam até as escolas
depois de uma longa viagem de embarcacfes que levam até 01h e 30min para chegar ao

destino.
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O deslocamento de professores acaba se tornando um problema, pois 0s mesmo muitas
vezes ndo exploram a disciplina como deveria ser explorada. Assim, ao longo de cada ano,
desde o ensino fundamental, que isso ocorre, vai se somando conteudos que foram
perdidos e, chegando no ensino médio, se torna uma somada de perda de conteldos
significativa. Contudo, vale ressaltar que:

O Estado do Parad nos Gltimos anos e principalmente a partir da década de 1980
programou 0 SOME para minimizar as lacunas educacionais existentes no Estado
bem como garantir 0 acesso ao ensino médio para a populacdo paraense que vive
distante dos centros urbanos, os quais ficavam desassistidos desta etapa da
educacdo. Sendo dever do Estado garantir um ensino de qualidade para
todos(TAVARES NETO et al, 2000 apud QUEIROZ e TADEUCCI, 2009).

O estudo foi realizado, em primeiro lugar, com levantamento bibliografico de autores
abordando parametros essenciais para um processo de ensino-aprendizagem
adequado.Assim, foram definidas algumas caracteristicas relevantes em torno da educagéo
e do ensino tais como: metodologia utilizada pelo docente; recursos didaticos e
pedagogicos; aulas préaticas; influéncia familiar no desenvolvimento do aluno e
participacdo da escola no desenvolvimento do mesmo, além de outras questdes.A
qualidade do ensino depende muito da qualidade do professor,quanto a escola; ela deve
oferecer as condi¢cBes materiais, fisicas, pedagdgicas e humanas para criar um ambiente
propicio a aprendizagem (GADOTTI, 2013).

Depois, foram elaborados questionarios, abordando as questdes sobre o levantamento
bibliografico, para alunos e professores. Os mesmos foram aplicados para 20 alunos,
escolhidos aleatoriamente, do 3° ano de ensino médio da E.M.E.F. Raimunda Pontes (zona
rural); 20 alunos, escolhidos aleatoriamente, do 3° ano de ensino médio da E.E.E.M.
Osvaldina Munis (zona urbana) e os professores da disciplina quimica de ambas as escolas;
para posterior comparacao das escolas.

Foram escolhidas as turmas de 3° ano do nivel médio porque a maior parte dos alunos
faz parte da escola desde o seu 1° ano, assim, é o ideal para responder sobre alguma
mudanca e os professores também porque sdo os educadores responséveis pelo
desenvolvimento das turmas. Além disso, as questdes formam a anélise qualitativa do
estudo e o numero de alunos forma a parte quantitativa.

Os questionarios seguem no Quadro 1, abaixo, sendo que 0s mesmos sdo todos com as
mesmas problematicas, porém com algumas alteracbes nas questdes 5.2 e 10.2 dos
professores e alunos respectivamente da E.E.E.M. Osvaldina Muniz, pois o transporte na

cidade é mais facil e 0 modelo de ensino € o regular.

Quadro 1-Questionarios 1, 2, 3 e 4: E.M.E.F. Raimunda Pontes e E.E.E.M. Osvaldina Muniz.
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Questionario 1 e 2:aplicados aos Alunos

Questionario 3 e 4: aplicados aos Professores

1. A didatica usada pelo professor tem
proporcionado conhecimento e interesses pela
disciplina de Quimica?

( )Sim ( )Nao

1. A escola fornece materiais necessarios para
proporcionar o processo de ensino aprendizagem
aos alunos?

( )Sim ( )Nao

2. Quanto aos recursos didaticos, como livros,
computadores, data show, entre outras, 0s
professores utilizam com frequéncia?

2. Vocé acha que a faixa etaria dos alunos
influéncia de alguma forma no processo de ensino
aprendizagem?

( )Sim ( )Nao ( )Sim ( )Nao
Justifique:
3. A escola proporciona recursos didaticos 3. Quanto as aulas praticas vocé as realiza?
suficientes para um bom processo de ensino- ( )Sim ( )Nao
aprendizagem? Por que:
( )Sim ( )Nao
Justifique:

4. Em relacdo as aulas praticas, aonde elas
acontecem?

() Saladeaula ( ) Laboratério

() Outro Ambiente ( ) N&o ha aula Pratica

4. A respeito dos seus planos de aula, vocé os
realiza seguindo as normas da institui¢cdo ou busca
se empenhar nas deficiéncias dos alunos?

( )Sim ( )Nao

5. Vocé acha que fatores como meio de transporte,
fendmenos naturais como chuva, enchentes e
outros, influenciam no processo de aprendizagem?
( )Sim ( )Nao

Justifique:

5.1. O deslocamento de seu local de moradia até o
prédio escolar influéncia de alguma forma no
ensino a ser ministrado?

( )Sim ( )Nao

5.2. Quanto ao deslocamento vocé utiliza veiculo
préprio ou utiliza meio de transporte particular?
O que vocé queria que mudasse?

() Sim () Nao

6. Os pais estimulam e apoiam os seus estudos?
( )Sim ( )Nao

6. Os alunos sdo participativos nas aulas? De que
forma?
()Sim ()Néo

7. VVocé tem perspectivas em buscar outras escolas
fora de sua localidade que fornegam o ensino mais
qualificado e  futuramente  cursar  uma
universidade?

( )Sim ( )Néo

7. Os pais participam diretamente na vida escolar
dos alunos?
( )Sim ( )Néo

8. A escola realiza feiras culturais, semana
estudantis, projetos e outros?
( )Sim ( )Néo

8. Vocé se sente preparado para receber alunos
com necessidades especiais?
( )Sim ( )Nao

9. Qual a principal fonte de pesquisa que vocé
utiliza?

( )Livros ( )Jornais
() Internet () Outros

() Revistas

9. Qual o nivel de interesse pelos contetddos que
vocé consegue observar nos alunos?

() Excelente  ( )Bom () Regular

(_ ) Insuficiente

10.1. Vocé acha que se 0 modo de ensino fosse
alterado para Regular o processo de aprendizagem
mudaria? Por qué?

( )Sim ( )Nao

Justifique:
10.2. Vocé acha que o modo de ensino Regular
que € utilizado contribui para o processo de
aprendizagem? Por qué?

()Sim () Néo

10. Vocé acha que os alunos formados e futuros
formandos terdo nivel necessério para ingressar em
uma universidade?
( )Sim ( )Nao

Fonte:Questionarios aplicados na pesquisa de campo

Resultados e Discussdes
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A partir da aplicacdo dos questionarios, foram analisados os dados obtidos e foi feita a
relacdo dos dados com ideias de autores, que sdo mencionados ao longo da pesquisa, que
abordassem o conteudo da referida questdo do questionario. Assim, chegamos seguintes

resultados dos questionarios para alunos e questionarios para professores.

Questionérios para Alunos

A didatica docente

Sobre a questdo 1, 100% dos alunos da escola da zona urbana concordaram que a
didatica que o professor utiliza é adequada. Para 95% dos alunos da zona rural a didatica
utilizada pelo docente é adequada. Deste modo, de ambas as turmas, pode-se dizer que a
didatica utilizada pelo professor, segundo a opinido dos alunos, é muito boa.

Assim, Nardi, Bastos e Diniz (2004) apud Costa (2009), afirmam que o educador deve
possuir habilidades na utilizacdo e aplicacdo de procedimentos de ensino. Acredita-se que
ndo basta apenas o aluno sair da universidade com o diploma, mas ele deve saber lidar com

0 exercicio da profisséo.

Os recursos didaticos

Os recursos didaticos tém uma funcdo importantissima no processo de ensino, pois é
através dele que os professores e 0s alunos se baseiam para realizar suas pesquisas,
questionamentos, duvidas, dentre outras. A Figura 01, abaixo, mostra em porcentagem 0s

resultados obtidos:

Figura 01 —Respostas dadas pelos alunos a pergunta 2.

e 0 A
ESim mNao m Né&o; Alunos Zona
Urbana; 70%
m Na&o; Alunos Zona
. Rural; 55%
m Sim; Alunos Zona
Rural; 45%
m Sim; Alunos Zona
Urbana; 30%
\§ J

Quanto aos recursos didaticos, como livros, computadores, data show, entre outras, os professores
utilizam com frequéncia?
Fonte: Pesquisa de campo.
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A Figura 01, acima, mostra que a utilizacdo de recursos didaticos para o ensino da
quimica ndao é amplamente explorada pelos professores, sendo que é mais usado nas

escolas de zona rural. Segundo Souza (2007):

Utilizar recursos didaticos no processo de ensino- aprendizagem é importante para
que o aluno assimile o conteldo trabalhado, desenvolvendo sua criatividade,
coordenacdo motora e habilidade de manusear objetos diversos que poderdo
serutilizados pelo professor na aplicacdo de suas aulas (SOUZA 2007, p.112-113).

Entdo, se observa os recursos didaticos como uma ferramenta de auxilio que
possibilitard aos alunos novos conhecimentos e ampliagdo do seu senso critico, pois o0
educando s6 despertard interesses, a medida que o professor desperta no mesmo a
curiosidade de buscar, de criticar e de dar sua propria opinido.

Em relacdo a questdo 3, relacionada, também a recursos didaticos, 75% e 55% dos
alunos das zonas rural e urbana, respectivamente, afirmaram que ha falta de recursos
didaticos nos estabelecimentos de ensino e isso é mais evidente na E.M.E.F. Raimunda
Pontes. Tanto na zona rural quanto na zona urbana os alunos apontaram que ha falta de
livros, de materiais didaticos, ha falta de computador para pesquisa e que o laboratério de

informatica ndo esta funcionando.
Aulas préticas

Na zona rural ndo ha laboratério de quimica para exploracdo de aulas no seu ambiente
préprio, entdo, os professores recorrem a aulas em sala quando precisariam de laboratério.
Na zona urbana a escola esta com laboratorio em funcionamento e estruturado com
materiais basicos como vidrarias simples (Becker, tubos de ensaio, baldo de fundo redondo
e chato, outros) e reagentes mais usados (NaOH, NaHCO3, HCI, HNO3, C3HgO, CaCOs,
C,HgsO, AgNO3, KNOj3 e outros).

Através da Figura 02, é possivel notar que na Escola Raimunda Pontes as aulas
praticas acontecem em sala de aula na sua maior parte, mas 15% dos alunos afirmam néo
haver aulas praticas por ndo terem participado quando a mesma ocorreu. Na escola
Osvaldina Muniz a maior parte das aulas praticas ocorrem nos laboratorios e também na

sala de aula.
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Figura 02 — Respostas dadas pelos alunos a pergunta 4.
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Em relacdo as aulas préticas, onde elas acontecem?
Fonte: Pesquisa de campo.
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Afirma Pessoa (2001) apud Prigol e Giannotti (2008), que durante uma atividade
pratica o docente estimula o aluno a gostar e a entender os contetdos, fazendo isso através de
praticas que partem da realidade do cotidiano dos alunos. Grande parte dos alunos ndo sabe o
porqué de estudar Ciéncias, pois 0S mesmos ndo veem relagdo com o mundo em sua volta,
para isso o docente deve agir como mediador entre teoria e pratica, para que o aluno possa
entender o que ha no experimento e em sua volta e a relacdo que 0s mesmaos tém.

As universidades e outros tipos de instituicbes técnicas ndo estdo interessados em
questionar apenas as teorias de determinado conteldo, elas estdo focadas em saber a que tipo
de situacdes-problemas esses conhecimentos se aplicam, esse tipo de abordagem é alcancada

a partir de aulas praticas, onde os alunos saberdo como e de que forma as leis se aplicam.

Fatores climaticos

Sobre a questdo 5, 5,75% dos discentes da zona rural afirmam que fatores climaticos
como chuvas e enchentes, e meio de transporte interferem negativamente, pois ndao ha
como chegar a escolar devido aos fatores citados, 0s mesmos justificaram que ndo tem aula
na maioria das vezes que esses eventos acontecem, pela falta de alunos que ndo chegam a
escola. Sabendo que € uma regido de ilhas, ha muitas ferramentas que sdo necessarias a

locomocgdo e as embarcacdes, quando existem, ndo tem suporte necessario para que 0S
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discentes ndo se molhem e isso acaba dificultando indiretamente o processo de ensino por
n&o haver aula.

Em contrapartida, 70% dos alunos da zona urbana responderam que nao ha atrapalho.
Na cidade, segundo os alunos, existem mais estruturas e meios de se chegar a escola, por
conta disso, maior parte ndo se preocupa com questdo de chuvas ou enchentes, mas ha
preocupacdo com goteiras, em sala de aulas, por parte de 100% dos alunos participantes da
pesquisa, pois frequentemente ocorre estrago de material de estudo como livros, caderno e

outros.

Estimulo dos pais, perspectivas futuras e estimulo académico

Quando questionados sobre o apoio familiar na questdo 6, 100% dos alunos, tanto da
zona urbana, quanto da zona rural, responderam que 0s pais estimulam e apoiam 0s seus
estudos dando conselhos, mas dificilmente véo a escola se informar acerca do desempenho
de seus filhos. O auxilio dos pais e da instituigdo de ensino tem um papel importantissimo
na formacdo do aluno, em virtude de ambos servirem como base de sustentagdo. Para
Estevdo (2012) a familia, em consondncia com a escola e vice-versa, sdo pegas
fundamentais para o pleno desenvolvimento da crianca e consequentemente sdo pilares
imprescindiveis no desempenho escolar.

Em relacdo a projetos e outros incentivos como feiras de ciéncias, aplicados em ambas

as escolas, a Figura03 abaixo demostra os resultados:

Figura03-Respostas dadas pelos alunos a pergunta 8.
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A escola realiza feiras culturais, semana estudantil, projetos e outros?

Fonte: Pesquisa de campo.
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Percebe-se que as escolas em ambas as zonas, estdo trabalhando para que ocorram
interacdes entre alunos no desenvolvimento de projetos, feiras, e assim chamando a
comunidade para participar. Na zona rural e na zona urbana o0s eventos citados
anteriormente acontecem, porém com menor frequéncia na escola da zona rural, ja que a
mesma tem uma estrutura limitada em comparagdo com a escola da zona urbana, a qual
tem mais recursos (corpo docente, coordenacdo, estrutura técnica) para o estimular essas
atividades.

Hernandez e Ventura (1998, p. 61) ressaltam a importancia dos projetos nas escolas

[...] a funcdo do projeto é favorecer a criacdo de estratégias de organizacdo dos
conhecimentos escolares em relacdo ao tratamento da informacéo, a relacéo entre os
diferentes contetidos em torno de problemas ou hip6teses que facilitem aos alunos a
construcdo de seus conhecimentos, a transformacdo da informacgéo procedente dos
diferentes saberes disciplinares em conhecimento proprio.

Outra questdo relevante acerca dos processos que a familia e a escola acabam
desenvolvendo nos discentes é a busca de futuras universidades, ja que, segundo eles, se
deve buscar mais qualificacdo para poder ter um bom emprego.

Em resposta a pergunta 7, 95% dos alunos da escola Osvaldina Muniz e 85% dos
estudantes da escola Raimunda Pontes responderam que visam estudar em universidades.
Isso se d& pelo incentivo tanto da escola quanto dos familiares. Através da motivacéo, a
busca por mais conhecimento e principalmente por uma vida futura estavel sdo o0s
principais motivos pelos quais os alunos almejam outras instituicbes para melhor

qualificacéo profissional.

Fonte de pesquisa e modo de ensino

O livro didatico é a ferramenta que esta mais presente na zona rural, sendo, portanto, a
mais presente nas pesquisas dos alunos, pois a internet ainda é de dificil acesso. O que ja
ndo ocorre na zona urbana, onde a internet é disponivel em maior escala, como se pode ver

na Figura 04 abaixo
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Figura04 -Respostas dadas pelos alunos a pergunta 9.
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Qual a principal fonte de pesquisa que vocé utiliza?

Fonte: Pesquisa de campo.

A internet oferece maior perigo comparando com outras fontes de pesquisa. Campello
(2000) afirma que ndo se pode deixar de mencionar a internet como uma rica fonte de
informacdo para apoiar os trabalhos escolares, pois 0 uso de recursos hipertextuais e
interativos devem ser estimuladas, mas € um ambiente que pode se tornar muito inseguro
guanto a fonte pesquisa, por isso, os alunos devem saber a maneira correta de realizar suas
pesquisar.

A Ultima questdo abordada na pesquisa é acerca do modo de ensino. Esta foi feita de
maneira pouco diferente para as duas zonas: para alunos da E.M.E.F. Raimunda Pontes foi
perguntado se o modo de ensino fosse alterado para “Regular” se seria melhor e para os
alunos de ensino regular da E.E.E.M. Osvaldina Muniz foi perguntado se a forma de
ensino trabalhada era adequada.

Sobre a questdo 10.1, para 100% dos alunos da zona rural responderam que seria
melhor se fosse alterado para regular a forma de ensino, em justificativa, a maior parte
disse que teria um rendimento melhor da disciplina e maior aproveitamento do tempo ao
longo do ano.

Sobre a questdo 10.2, para 95% dos alunos da zona urbana a o modelo de ensino
regular é adequado e, em justificativa, responderam que ocorre a associacdo de matérias
ajudando na interdisciplinaridade, fica mais facil de aprender, a aula ndo se torna
enfadonha a disciplina e eles terdo mais tempo para aprender. Os alunos da zona rural, que

estdo no 3° ano, por estarem ha bastante tempo neste sistema de ensino, sabem que a
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sistematica de funcionamento acaba prejudicando-os, desta forma possuem discernimento
para saberem qual a melhor forma de aprenderem a fim de que esta seja eficaz as suas
necessidades.

Questionarios Para Professores

Recursos didaticos e faixa-etaria estudantil

Em relagdo a pergunta 1, o professor regente do ensino regular respondeu que “sim”, a
escola fornece os materiais necessarios, mas o professor do SOME respondeu que “ndo”, a
escola ndo proporciona acesso 0s materiais. Claramente é vigente que ha mais recursos na
Cidade de Cametd, do que na regido ribeirinha. Castoldi e Polinarski (2009, p. 685) falam
sobre os recursos didaticos:

[...] com a utilizagcdo de recursos didatico-pedagdgicos pensa-se em preencher as
lacunas que o ensino tradicional geralmente deixa, e com isso, além de expor o
conteido de uma forma diferenciada, faz os alunos participantes do processo de
aprendizagem.

Sobre a questdo 2, para o professor da zona urbana, tem influéncia sim de maneira
positiva, pois 0s alunos, com idades avancadas e muitos de ensino continuado se
desenvolvem melhor. Por outro lado, para o professor da zona rural, isso se da de maneira
negativa, ja que os alunos mais velhos ndo se preocupam com a aprendizagem, pois muitos

estudantes mais velhos acreditam que ndo tem mais tempo ou capacidade para estudar.

Aulas experimentais, planos de aula e participagéo dos alunos

Ao questionamento 3, os dois professores afirmaram que utilizam aulas experimentais,
pois, segundo o professor da Osvaldina Muniz, é fundamental em se tratando de uma
ciéncia experimental, em sua esséncia e para o professor da Raimunda Pontes é muito
importante para agucar a curiosidade dos alunos.

Para Schwahn e Oaigen (2008). O professor é responsavel pelo desempenho de seus
alunos e sua préatica docente estd intimamente relacionada a isto, visto que a interacao entre
conteudo, aluno e professor possibilita 0 processo de ensino e aprendizagem. Partindo do
principio de que o professor tenha consciéncia disso, € indispensavel a experimentacao.
Sobre a questdo 4, ambos os professores concordam que devem criar seus proprios planos
de aula focando no que os alunos mais tém dificuldade de aprender. Segundo Hennig
(1994, apud LIMA, 2011), a maioria do ensino de Quimica passa por uma crescente
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necessidade de mudancas e atualizacdes na metodologia de trabalho dos professores em
exercicio. O que vimos é que ndo precisa haver uma mudanca generalizada a respeitos das
praticas metodoldgicas usadas.

Sobre a questdo 6, segundo o professor da zona urbana, os alunos sdo sim
participativos e interativos, porém, o professor do ensino Modular mencionou ser mais
dificultoso a participacdo dos discentes nas aulas, pois se precisa de muito incentivo e que
os alunos tém mais timidez principalmente os do 1° ano. Maior parte dos alunos séo
timidos, e ndo falam em publico por medo de serem constrangidos, isso acaba dificultando

0 ensino e fazer uma avaliacdo acerca de participacdo € mais trabalhosa ainda.

Deslocamento até a escola, participacao familiar e formacao escolar

Os professores, das zonas urbana e rural, disseram nao ter dificuldades ou reclamacdes
acerca do transporte em relagdo as questfes 5.1 e 5.2, abordadas de maneira distinta, pois
os docentes trabalham em locais diferentes. Sendo que o professor do ensino modular tem
que se deslocar diariamente em lancha ao interior para lecionar. Em justificativa, o
professor do ensino regular disse que, por se tratar de uma cidade pequena, ndo ha
dificuldade de chegar ao lugar desejado, e o professor do ensino modular disse ndo ter
problemas.

Quanto a participacdo familiar, sobre a questdo 7, os dois docentes responderam que
0s pais ndo participam da vida escolar dos alunos. Segundo os professores, 0s pais apenas
falam que os filhos devem estudar, mas n&o procuram se informar de seu desenvolvimento
escolar e nem participarem de reunides escolares.

Diante disso, Paro (1997), enfatiza que, a escola deve utilizar todas as oportunidades
de contato com os pais, para passar informac6es relevantes sobre seus objetivos, recursos
problemas e também sobre as questdes pedagogicas. Contudo, isso raramente acontece
como deveria, segundo os professores.

Em relacdo a alunos com necessidades especiais, questdo 8, os dois professores
responderam que ndo se sentem preparados para receberem alunos com necessidades
especiais. Por ndo receberem frequentemente alunos que necessitem de atendimento
especial, os docentes acabam ficando desatualizados, além disso, a sua formacao enquanto
universitarios ndo os proporcionou essa competéncia de maneira adequada. Sobre a
questdo, Costa (2010) afirma que ter calma e formar, em médio prazo, profissionais

eficientes e dispostos e reverter a situacdo atual do Brasil é certamente mais prudente.
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Interesse nos contetidos e perspectivas futuras

Sobre a questdo 9, observa-se, segundo os dois professores, que tanto no SOME
quanto no ensino regular o nivel de interesse pelos conteudos abordados € regular. Ainda,
segundo os dois professores, poucos alunos realmente se interessam pelas aulas e que
qualquer interferéncia os faz desviar a atengdo. Esse fator pode ser relacionado com a
idade dos alunos principalmente, mas ndo ha nenhum estudado que comprove isso.

Em relacdo a pergunta 10, para o professor da Osvaldina Muniz os alunos estdo
preparados sim, para prestar vestibular e ingressarem em uma Universidade, contudo, para
o professor do SOME parte dos alunos esta preparada, mas a maioria ndo esta. 1sso é
reflexo do modelo de ensino adotado pelo governo, visto que ha recursos para prover o

desenvolvimento de um modelo mais adequado de ensino.

CONCLUSAO

Através do referido trabalho encontrou-se diversos fatores que contribuem
negativamente para o processo de ensino e sem duvidas a falta de estrutura escolar é um
dos principais fatores em virtude de ser um quesito importante para desenvolvimento do
ensino. A falta de recursos influéncia diretamente nas aulas experimentais e no ambiente
da disciplina quimica, pois a mesma deve ser explorada teoricamente e experimentalmente
para propiciar o processo de ensino-aprendizagem eficaz. Além disso, observou-se que 0s
fatores climaticos como chuvas e outros interferem diretamente no SOME por causar a
auséncia das aulas, por falta dos alunos. Constatou-se, também, que o apoio dos pais ndo é
verdadeiramente evidenciado com participacéo ativa e presenca na escola.

Existem, também, fatores importantes para 0 processo de ensino e que estdo presentes
em ambas as zonas como: o procedimento metodoldgico trabalhado pelos docentes, a
experimentacdo da disciplina, através de aulas préticas e o desenvolvimento de projetos,
feiras de ciéncias e outros.

Existe SOME em quase todos os interiores do municipio de Cameta e diante disso
buscou-se com esta pesquisa analisar as distin¢gdes que existem entre o ensino regular e o
modular, afim de que a mesma possa vir a contribuir para pesquisas mais profundas sobre
o referido sistema.

Portanto, conclui-se que o principal fator para que o ensino do SOME seja de
qualidade limitada comparado ao ensino regular € a falta de estrutura e recursos que a

instituicdo ndo fornece adequadamente para o desenvolvimento de disciplinas.
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