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Melhoria da qualidade do
ensino de Ciéncias: Notas

Introdutorias.

MARIA DE JESUS DA CONCEICAO FERREIRA FONSECA*

De acordo com a atual lei que regulamenta os
ensinos de 1° e 2° graus, Lei 5692/71, a matéria
Ciéncias ¢ integrada ao Nucleo Comum do curricu-
lo das escolas de 1° grau. A Resolugio N° 08/71 do
CFE, que normaliza o Nucleo Comum do curricu-
lo, define a matéria Ciéncia como: Iniciagdo em
Ciéncias e Matematica, para o 1° grau e Ciéncias
Fisicas e Biologicas (CFB), para o 2° grau.

A Resolugio N° 6/86 do CFE altera essa com-
posicdo, propondo o desmembramento de Ciéncias
em matérias independentes, quais sejam Ciéncias e
Matematica para o 1° grau, Fisica, Quimica e Bio-
logia para o 2° grau, a partir do desmembramento
de Ciéncias Fisicas e Biolégicas (CFB). A lei bus-
ca, através do Nucleo Comum do curriculo, garan-
tir conhecimentos basicos a fim de oferecer forma-
¢do geral exclusiva nas séries do 1° grau, e forma-
¢do especifica especial no 2° grau, em todas as re-
gides do Pais.

Silva (1989: 189)', analisando as legislagGes de
ensino, observou que, em relagdo a sua concepgao,
o ensino de Ciéncias tem passado, ao longo do
tempo, de uma visdo marcadamente antropocéntri-
ca, cujo objetivo ¢ valorizar a pratica de bons habi-
tos de higiene e sua importancia para a saide, des-
*7- l;iversidade do Estado do Para.
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! Para melhor esclarecimento sobre a analise realizada, ler » capitulo 3 de sua tese,

pertar o interesse pela natureza, a partir de obser-
vagOes diretas, através do uso dos 6rgdos dos sen-
tidos, para uma concepgdo mais “cientifica”, ou
seja, uma abordagem centrada na aquisi¢do de con-
ceitos cientificos basicos (leis e teorias) e possibi-
lidades de sua aplicagéo, privilegiando o raciocinio
logico e a vivéncia do método cientifico (conforme
Resolugdo n°® 08/71 - CFE), tendo como suporte a
pratica da experimentagio.

Entretanto, apesar dessa “nova” orientagdo ter
buscado um ensino mais “pratico”, que possibili-
tasse a participagdo ativa do aluno no processo
educativo, parece ter tido pouco reflexo sobre a
pratica do ensino de Ciéncias, cuja critica em geral
continua a de ser ministrado nos parametros do
ensino tradicional (através de verbalizagdo, aulas
expositivas), fortalecendo a compreensio de Cién-
cia como verdade acabada e inquestionavel, des-
considerando dessa forma a natureza de sua produ-
¢do que ¢ de uma construgdo processual, histérica e
coletiva.

No entanto, essa situagio tem sido enfrentada
pelos grupos organizados que trabalham em prol da
melhoria do ensino de Ciéncias no contexo escolar,
quer seja nos Centros de Ciéncias®, nas instituigdes
formadoras (Universidades / Faculdades e Institu-

citada na referéncia bibliografica.

rmagdo de professores, produgdo de primeiros Centros de

% Gerais, Rio de Janeiro, Pernambuco e Rio Grande do Sul. No Par4, o Clube de

Ciéncias da Universidade Federal do Par4, hoje incorporado ao Nu

lar. Para melhor esclarecimento sobre Clubes de Ciéncias, ver Ge
1992.

cleo Pedagégico de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico atua de modo simi-
vertez, R. (Org.), A Hora e Lugar dos Clubes de Ciéncias, VITAE, Sio Paulo.
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tos de Educagdo) ou professores, que em suas salas
de aula, tém se empenhado em construir um ensino
que possibilite uma agdo interativa entre as diver-
sas ciéncias, indissociando o processo de produgdo,
apropriagdo e uso da Ciéncia e da Tecnologia, dos
processos sociais e politicos. O trabalho desenvol-
vido por esses grupos em todo o Brasil tem apre-
sentado mudangas qualitativas no ensino de Cién-
cias, que tem se refletido de alguma forma no tra-
balho desenvolvido na sala de aula.

As mudangas decorrem das “inovagdes propos-
tas nas legislagdes de ensino, na metodologia de
ensino (técnicas, materiais instrucionais produzi-
dos e dispontiveis)”(Gastdo, 1989:7), e na amplia-
¢do dos conceitos basicos trabalhados, entre eles:
“a mutua interagdo entre os seres vivos e o ambi-
ente fisico (o homem age sobre os ecossistemas e
sofre sua influéncia); a nogdo de que toda matéria
estd em constante transformagdo, que os organis-
mos sofrem evolugdo e que a Ciéncia resulta de
um esforgo coletivo influenciado pelo social”
(Silva, 1988:186).

Entretanto, enfrentar a melhoria da qualidade do
ensino em escolas publicas no Brasil, exige ndo se
perder de vista que a sociedade brasileira se associa
subalternamente 4 economia internacional capita-
lista; portanto, seus sistemas educacionais em geral
reproduzem e propdem formas de pensar e agir re-
lacionados a qualificagdo da forga de trabalho exi-
gido pelo capitalismo contempotaneo, fazendo com
que existam diferentes tipos de escolas com fun-
¢des sociais diferentes. Tal fato podera resultar na
implementagdo de politicas educacionais de quali-
dade duvidasa no que conceme a socializagdo do
saber, & busca de uma sociedade mais justa e mais
democrética,

A formagdo cientifica como politica de melhoria
da qualidade do ensino, visa, entre outros, aos se-
guintes aspectos:

a) a formagdo de recursos humanos comprome-
tidos com a ampliagdo do acervo de conhecimentos

cientificos do Pais de modo responsavel e, portan-
to, em uma perspectiva de devolugdo em favor da
sociedade e ndo do cientista;

b) “a passibilidade de se construir um conheci-
mento que ndo se perpetue nas elites dominantes,
mas alcance as diferentes classes sociais num pro-
cesso permanente de colocar a servigo de todos os
homens os qvangos técnicos, cientificos e educaci-
onais” (Oiagen, 1995:93).

Neste sentido, necessario se faz que a iniciagdo
cientifica ndo seja dirigida apenas a “individuos
especiais”, mas como formagdo escolar capaz de
possibilitar a redescoberta de novas relagdes entre
o homem ¢ a realidade. A experiéncia nos mostra
que a escola, principalmente a que se ocupa do en-
sino de 1° e 2° graus, pouco tem provocado discus-
sdo acerca da importancia da iniciagdo cientifica
nestes niveis de ensino.

Entretanto, a escola, enquanto instituigdo cujo
objetivo fundamental ¢ possibilitar a formagio
cultural - critica (cientifica, técnica, politica, etc..)
necessaria ao exercicio de cidadania’, precisa bus-
car o questionamento critico e constante da Cién-
cia, identificando possibilidades e limitagdes de
sua aplicagdo no contexto social, assim como pro-
mover o incentivo a sua produgdo, ja que uma edu-
cagdo emancipadora exige o pensar critico-
cientifico.” Aprender a pensar cientificamente am-
plia a compreensdo sobre o ambiente ¢ a relagdo
Ciéncia - cidaddo.

Neste sentido, fomentar a iniciagdo cientifica na
escola, visualizando a Ciéncia numa perspectiva de
construgdo e reconstrugdo permanente, auxilia no
processo de mudanga social, a medida que contri-
bui para estabelecer novas relagdes entre os seres
humanos e a realidade, a partir do conhecimento do
cotidiano e do uso de tecnologias proprias
(melhores transportes, novas formas de energia,
novas culturas agricolas, novas drogas medicamen-
tosas € novos tratamentos para diferentes doengas
que afetam os seres vives, servigos diversificados),

? Cidadania entendida como a qualidade da existéncia dos homens, qualificagdo exercida pelo gozo dos direitos civis, politicos sociais. A cida-
dania exige o efetivo compartilhar das mediagdes existenciais sendo que estas mediagdes assumem 3 configuragdes dialeticamente articuladas e
dependentes entre si, que sdo: a) O compartilhar dos bens materiais - pois furtar os homens de usufruir dos elementos naturais que recompSem
o seu organismo biolégico é faltar-lhes com a cidadania; o trabalho seria a forma mediadora para o homem promover.a produgéo e conservagao
de sua propria existéncia. b) O compartilhar de bens simbélicos - a apropriagéo e o usufruto da vida cultural, das vivéncias subjetivas ¢ outra
mediagio efetiva e concreta para o exercicio da cidadania como qualidade de vida. c) Compartilhar os bens sociais - entendidos como os ele-
mentos proprios e especificos da esfera da existéncia politica. Neste sentido, ndo basta os homens repartirem entre si os bens materiais e os bens
simbélicos, esta participagio se desumanizara se nio se lastrear na repartigio do poder, ¢ importante também se ter claro que cidadania nfo é um
dado pronto e acabado, mas uma condigdo construida no tempo histérico social. SEVERINO, Anténio Joaquim. A escola e a construgio da ci-
dadania. Coletanea da CBE, Sociedade Civil e Educagéo, S4o Paulo, 1992, p.10
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dentre outros, contribuindo para melhoria da quali-
dade de vida das populagdes humanas e ampliando,
dessa forma, o patriménio cultural das sociedades.

Hoje, cada vez mais intensificam-se posturas
que reconhecem no saber cientifico a possibilidade
de se apresentar em uma natureza questionadora da
técnica ¢ de modelos padronizados, que visam es-
sencialmente ampliagdo do capital, sem considerar
0 homem em relagio ao ambiente em que vive.

Num Estado cheio de contrastes como o Para, ha
necessidade da disseminagio dessas posturas no
espago escolar.

Neste sentido, a apropriagdo do conhecimento
cientifico, partindo do ensino de Ciéncias, precisa
ultrapassar a visdo tradicionalmente conhecida de
um conjunto de conhecimentos sistematicos, pro-
vocadores de leis e teorias, e ser visto como co-
nhecimentos que podem esclarecer as ocorréncias
da realidade, possibilitando agir criticamente sobre
ela através de um processo constante de
acdo/reflexdo. Mas, para isso, a acdo pedagodgica
precisa estar consubstanciada, dentre outros, nos
seguintes pressupostos:

I - Iniciagio cientifica.

Busca oportunizar a capacidade de solucionar
problemas da vida a partir do pensar critico cienti-
fico, com base nas diversas metodologias cientifi-
cas, possibilitando o desenvolvimento de habilida-
des basicas (observagio, comparagdo, identifica-
¢édo, experimentacdo, relato oral e escrito, dentre
outras), para que o aluno possa ampliar seu conhe-
cimento sobre o mundo, através do esclarecimento
de suas duvidas e, com isso, aprender a defender e
valorizar sua vida e o ambiente em que vive,

Dessa forma, a iniciagio cientifica, enquanto
fomentadora de uma metodologia de ensino, parti-
cipativa, modifica a atitude do aluno frente ao pro-
cesso ensino aprendizagem a medida que o estimu-
la a perguntar, inventar, criar, avaliar, problemati-
zar, propor, construir, agir, possibilitando na agdo
pedagogica a construgdo do conhecimento por
quem aprende, o que implicara de algum modo a
aquisi¢do e reformulagdo de conceitos preestabele-
cidos e, com isso, uma postura mais consciente
frente a realidade.

IT - Indissociabilidade entre teoria e pratica.

Nio se pode pensar no desenvolvimento total do
individuo sem proporcionar uma compreensdo da
realidade que o cerca; isso quer dizer que a com-
preensdo do mundo exige agdes do sujeito sobre
ele (pratica) para o entendimento da natureza dos
fendmenos envolvidos, gerando o conhecimento
novo (teoria) e vice-versa.

Neste sentido, a agdo do individuo sobre o meio
€ sua observagdo sdo necessarias para construcgao
do conhecimento. Segundo Piaget (1980), todo co-
nhecimento, incluindo a capacidade de raciocinar
logicamente, ¢ construido pelo sujeito a medida
que ele age sobre os objetos e pessoas, ou seja, so-
bre o ambiente, e tenta compreender sua experién-
cia, organizando a realidade.

Nessa perspectiva, a interagdo teoria/pratica,
mais que uma concepgdo pedagdgica, é condigdo
ndo apenas para elaboragio, uso e aplicagio do co-
nhecimento, como também para provocar o questi-
onamento critico da realidade e a sua transforma-
¢d0 a partir de uma exploragdo intelectual constan-
te do meio.

III - Interdisciplinaridade.

A melhor maneira de se conhecer algo é exami-
na-lo em seus diferentes aspectos; para isso, ¢ ne-
cessario contar com o apoio do conhecimento pro-
duzido pelas diferentes ciéncias, a fim de se esti-
mular a construtividade do conhecimento, um co-
nhecimento fruto da reflexdo/agdo, por sso ndo
acabado e com possibilidades de criar e recriar rea-
lidades.

Faundez (1993:116), chama a atencdo para que
os diferentes setores que constituem a realidade se
mantenham em constante interagio para nio se
perder de vista a totalidade em fungfo da especiali-
zagdo. Para ele, ¢ essencial a consciéncia interdis-
ciplinar como elemento para compreender e trans-
formar a realidade, pois compreendé-la requer
olhar as suas varias faces nio de forma isolada,
exigindo uma comunicagio entre os diferentes sa-
beres existentes.

A interdisciplinaridade, entfo, passa a se consti-
tuir num “que fazer que tem entre seus presupos-
fos a problematizagdo dos saberes e situagdes,
onde os conhecimentos sdo revistos, ou seja, pas-
sados a limpo, confrontados e recontextualizados
com o objetivo de sintonizar pontos” (Sa,
1993:116).
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Assim, a pratica pedagogica escolar, em qual-
quer nivel, precisa provocar a consciéncia inter-
disciplinar, fomentada pelo diglogo entre os diver-
sos conhecimentos produzidos e, com isso, nao
cair no extremo de impor um conteudo escolar pa-
dronizado, rigido, estabelecido e ndo representativo
da realidade.

Esta abordagem supde que falar de Ci€ncias ndo
exclui as Ciéncias Humanas e Sociais do conjunto
das Ciéncias Exatas ¢ Naturais.

IV - Valoriza¢io do ambiente.

O ensino de Ciéncias pode possibilitar a apreci-
acdo e o interesse pelo mundo em que se vive, a
medida que busca a preparagio do homem para
interagir de forma racional no ambiente, tendo
como compromisso a garantia da qualidade de vida
das diversas espécies existentes ¢ o uso equilibrado
dos recursos naturais. Tal postura exige uma rea-
valiagio do lugar do homem na natureza ¢ de sua
atitude em relagdo a ela.

Como Oiagen (1995:58), penso que a educagdo
escolar deve promover mudangas na maneira de ser

do educando, que deve se¢ manifestar ndo “apenas
no plano racional mas na vivéncia de valores
adotados, pois ndo se pode considerar bem suce-
dida uma educagdo que desencadeia um novo 1ipo
de pensar, desvinculado de um novo tipo de agir .

Dai que a valorizagdo do ambiente passa, neccs-
sariamente, pela “compreensdo das interrelagoes
entre 0s processos naturais e a atividade humana,
exigindo uma pratica pedagdgica que integre o
saber popular ao conhecimento cientifico por meio
de metodologias participativas, transcendendo
enfoques parciais e métodos pedagogicos mera-
mente descritivos” (Baeza, 1991:1).

Ao se propor tais pressupostos como norteado-
res de uma pratica pedagogica voltada para melho-
ria do ensino de Ciéncia a nivel escolar, se quer
apenas reafirma-los como necessarios em qualquer
programa educativo que se proponha a contribuir
na formagdo de homens e mulheres capazes de en-
tender a sociedade em que vivem, contribuindo
para seu aperfeigoamento e transformagdo.

A escola e o ensino de Ciéncias em qualquer ni-
vel ndo podem desviar-se desse compromisso.
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