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OS PARADIGMAS DA
EDUCACAO*

efletirmos sobre os paradigmas da edu-

cagdo implica em elaborarmos uma

analise epistemologica sobre as con-

cepcdes de mundo historicamente
construidas e que estdo subjacentes as concepgdes
de educacgio e as situarmos no contexto histdrico
atual, onde se fala da “crise dos paradigmas” que
se caracteriza, segundo Marcondes (1994), “ pela
mudangca de visdo de mundo conseqiiéncia de uma
insatisfagdo dos modelos explicativos existentes”
(causados por fatores internos, como o desenvol-
vimento tedrico-metodoldgico numa mesma teo-
ria ou externos, as mudangas na sociedade e na
cultura de uma época).

Os acontecimentos atuais como a queda do
mundo de Berlim, o fracasso do socialismo real, a
intolerancia étnica e as contradi¢des do capitalis-
mo nos colocam diante da crise dos paradigmas.
Estamos saindo do século das “certezas” para o das
“duvidas”, problematiza-se a técnica e busca-se o
homem numa dimensio totalizante na qual o ético
e o poético estdo incluidos.

Mas, como essas crises dos
paradigmas no caimpo
epistemoladgico foram construidas
e tiveram influéncia na educag¢ao?

Havia entre os Gregos, na Antigiiidade, a bus-
ca de uma explicagdo racional-filosofica dos fatos
e uma relagio entre episteme e verdade. A sabedo-
ria entre os Gregos estava relacionada com a edu-
cagdo, pelo exercicio do pensar, pela investigacio
racional. A sabedoria estava vinculada a filosofia
(explicagio racional e produgio do conhecimen-
to) e a paidéia ( saber que se aprende e se ensina).
E, neste processo de ensino a ciéncia (episteme) se
sobrepde a opinido, ao senso comum (doxa).

Com os Gregos, também, se consolida a re-
lagdo entre saber e classe social. Platio ao diferen-
ciar a “doxa” da “episteme” define a supremacia
da “episteme” sobre a “doxa” e destina aos fildso-
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fos o poder de governar, diferenciando-os dos de-
mais cidaddos. A produgdo/aquisi¢do da episteme
seria um privilégio dos intelectuais-filésofos, ca-
pazes, também, de serem os governantes, os de-
tentores do poder.

Na analise de Nunes (1976:16 e 19) sobre a
Republica Platonica,

“os governantes-filésofos ou filésofos-
governantes constituem a primeira classe do novo
Estado. [...] Os dirigentes da republica, dirigidos
pelo conhecimento que o saber filoséfico atingiu,
comandariam os auxiliares e os trabalhadores -
artesdos, lavradores e comerciantes - membros da
terceira e ultima classe (415a) [...] Assim como a
contemplagdo ¢ superior a visdo comum e a reali-
dade a aparéncia, assim também a ciéncia é supe-
1rior a opinido”.

Assim, entre os Gregos, a divisio entre as ati-
vidades intelectuais e as manuais estd presente
numa conjuntura de divisdo de classe, pois quem
detém o saber, a intelectualidade, também, detém
o poder de governar.

Com o Cristianismo, passa-se do
racionalismo filosofico ao racionalismo teoldgico.
A “sabedoria cristd” ndo dispensa a intelegibilidade
racional, mas subordina a filosofia 2 religido, a
razdo a fé e a verdade racional a verdade revela-
da. Havia a tendéncia de conservacdo do saber
proveniente da tradi¢do grega para fins académi-
cos e a busca de uma explicagdo racional para fins
teoldgicos, ou seja, a busca do saber “profano” para
o estudo das “ciéncias sagradas”.

No periodo medieval, também, a posse do
saber erudito é restrito, cabendo ao Clero néo s6 a
posse do saber enciclopédico como a responsabili-
dade de sua transmissdo e reprodugio. O saber
erudito passa a ser utilizado para os fins teoldgicos
da Igreja e 2 manutencgio do sistema feudal consi-
derando-se a ligagdo economico-politica existente
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entre Igreja e Estado. Para Althusser (1983:76), no
periodo historico pré-capitalista: “havia um apa-
relho ideoldgico do Estado dominante, a Igreja, que
reunia ndo s6 as fungdes religiosas, mas também
as escolares, e uma boa parcela das funcdes de in-~
formacgdo e de cultura”. A Igreja Catdlica, assim,
passa a ter , na Idade Média, o monopdlio da cul-
tura e do saber

Em contraposigdo as “verdades reveladas”,
renasce na modernidade a forga da consciéncia,
da subjetividade no processo de construgéo do co-
nhecimento e do saber cientifico. Desloca-se a in-
vestigacio filoséfica de Deus e da religido para a
natureza e o homem. O referencial do conheci-
mento e da verdade passa a ser a subjetividade, a
consciéncia, tanto do ponto de vista dos
Racionalistas quanto dos Empiristas . H4 uma bus-
ca de fundamentacdo do saber por meio da exi-
géncia de uma rigorosidade metodoldgica, tornan-
do-se a epistemologia, também, o marco de refe-
réncia da época.

Para Garcia~-Roza (1987) nao foi alterada na
modernidade “a creng¢a na universalidade da ver-
dade” existente entre os Gregos. Entretanto, a
conotagio de ciéncia na época moderna apresenta
especificidades: ha um cariter de “independéncia”
do homem, visto como “autor”; o campo de sua
investiga¢do amplia-se, adquirindo o universo uma
dimensao “infinita” e busca-se a aquisi¢do da
cientificidade por meio do aperfeicoamento
metodoldgico e tecnoldgico.

A “racionalidade cientifica” foi construida,
segundo Japiassu (1983:72), no processo de de-
senvolvimento de uma nova sociedade, estruturada
pelo modo de produgio capitalista, isto ¢, em fun-
¢do dos interesses econdmicos e politicos da nova
classe emergente, a burguesia. A ciéncia e a técni-
ca foram desenvolvidas por responderem as exi-
géncias intelectuais, sociais e econdmicas da soci-
edade capitalista.

O conhecimento técnico-cientifico assume,
entio, na modernidade a dimensdo maxima da
intelectualidade, exigindo néo sé o uso da razio
como um dominio do saber-fazer técnico, que re-
quer uma especializagdo ¢ uma escolarizagio. A
escola passa a ser o espaco privilegiado de trans-
missio e difusdo do conhecimento cientifico; a ci-
éncia o “sindnimo de “verdade” e o saber cientifi-
co adquire uma conotagio de “poder” em relagao

ao saber popular. Os intelectuais modernos (técni-
cos, especialistas) assumem a fungo social de pro-
dutores/transmissores do saber cientifico.

Chaui (1990:51) chama atengéo para o ca-
rater opressor que o saber cientifico se reveste na
sociedade moderna, constituindo-se esse saber em
elemento de diferenciacio de classe social. A cul-
tura dominante se apresenta como “saber de si e
do real” e a cultura dominada como “nio saber”.
E isso se constitui numa

“forma nova e sutil de reafirmar que a
barbarie se encontra no povo na dimensio da
4ncultura’ e da ‘ignorincia’, imagem preciosa para
o dominante ob dois aspectos: de um lado, a su-
posta universalidade do saber d4-lhe neutralidade
e disfarga seu carater opressor; de outro lado, a
gnorancia’ do povo serve para justificar a neces-
sidade de dirigi-lo do alto e, sobretudo, para iden-
tificar a possivel consciéncia da dominagiao com o
irracional, visto que lutar contra ela seria lutar
contra a verdade (o racional) fornecida pelo co-
nhecimento”

O discurso universal da ciéncia se consti-
tui, assim, no suporte ideoldgico do saber educativo,
e esse saber consolidado através da escola, ergue-
se sob a forma de “autoritarismo”, por meio da
exclusdo/desvalorizagdo do saber adquirido nas
praticas cotidianas. Além disso, o Estado substitui
a Igreja na supremacia do dominio do saber, pas-
sando a escola a ser o “Aparelho Ideoldgico” pre-
dominante, na perspectiva Althusseriana.

As praticas pedagodgicas sdo regidas pela lo-
gica da razio subjetiva, que implica na valoriza-
¢do do sujeito e da subjetividade no processo
educativo, numa visio idealista e dualista de mun-
do: sujeito e objeto, individuo e sociedade, educa-
¢do e sociedade. A andlise da educagéo centraliza-
se no processo educacional: nos seus sujeitos (no
professor - Pedagogia Tradicional e no aluno - Pe-
dagogia Nova) e nos seus meios (técnicas e méto-
dos - Pedagogia Tecnicista), sem estabelecer-se uma
relacio de criticidade na educagio, enquanto pro-
cesso de produgio de saber, que se dimensiona por
uma relagdo de poder.

O sistema educacional capitalista é regido
por essa logica subjetivista e caracterizado pela
“diferenciagio e especializagio”, pela divisdo do
saber e de classes e por sua dependéncia ao pro-
cesso de produgido. A escola torna-se um instru-
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mento de qualificagdo técnica para o mercado de
trabalho em seus diferentes niveis de acordo com
os interesses do Capital. A escola capitalista assu-
me um carater individualista, técnico e unilateral
separando a teoria da pratica e a escola do traba-
lho.

Marx (1984:23) se contrapde a posigao ide-
alista de ciéncia e de educacio, que enfatiza a sub-
jetividade e o sujeito pensante, por considerar que
“néo é a consciéncia que determina a vida, é a vida
que determina a consciéncia,” pressupondo a exis-
téncia de individuos reais, em sua acio e suas con-
di¢bes de existéncia material, em oposicdo ao ho-
mem reduzido a “consciéncia de si” e abstrato. A
ciéncia e a educagdo do ponto de vista do materi-
alismo historico-dialético deixa de ser “neutra”,
para ser historica e politica.

O paradigma iluminista centralizado na razio
subjetiva é problematizado por Marx e, em seu lu-
gar, emerge a razio dialética. Inversamente 4 con-
cepcdo idealista que parte do conceito, é
mediatizada pelo concreto e retorna ao conceito, a
ciéncia sob a perspectiva materialista dialética
apresenta o concreto como um resultado, como um
processo de sintese, de multiplas determinagdes.

Marx critica a educacgio liberal por seu carater
unilateral ¢ analisa a educacdo sob a 6tica de clas-
se social, numa perspectiva dialética, articulando
escola e processo produtivo. Apresenta como prin-
cipio “ a unido do ensino com o trabalho”,
objetivando o desenvolvimento onilateral’ do in-
dividuo. Pela onilateralidade o homem apropriar-
se-ia de suas capacidades humanas, deixaria de
ser objetivado e alienado para fornar-se ser de
praxis e sujeito da histdria.

Marx nos deixa como heranga a problematica
da divisdo social do saber e a perspectiva de uma
educacgdo “engajada” politicamente com as classes
populares e o vinculo da educagdo com o sistema
produtivo e a sociedade de classes.

Gramsci, também como Marx se contrapde a
concepgio idealista de mundo e ressalta a filosofia
da “praxis”. O pressuposto da agéo politica-edu-
cacional em Gramsci é o pensar critico, a
conscientizacdo do homem sobre o processo de
massificagdo que sofre no seio da sociedade e da
cultura, enfatizando a importincia da reflexdo, da
tomada de consciéncia sobre o que acontece na
realidade, como processo de superagdo de uma

concepcdo fragmentaria de mundo para uma con-
cepcdo unitaria e coerente.

Gramsci ao conceber a filosofia como “concep-
¢do de mundo”, explicita o trabalho filoséfico nio
apenas como “elaboracio individual”. mas sobre-
tudo como “luta cultural para transformar a soci-
edade”, ressaltando o papel do intelectual organi-
€0 no processo de transformagio social.

A educagdo sob a perspectiva da “razao
dialética” passa a ser compreendida como mani-
festagdo socio-cultural humana e contraditdria,
pois néo se da de forma mecanica, mas numa re-
lagéo de conflito. A educacgio caracteriza-se como
um ato politico, significando que o instrumental
simbolico educacional construido historicamente
para a dominacio e a conservagio do “status quo™,
dialeticamente pode ser utilizado como instrumen-
tal para a libertagdo dos homens.

A educagdo emerge numa perspectiva popular,
como movimento de critica ao instituido € vincu-
lada a um compromisso politico com as classes
populares no sentido de transformar a sociedade.
E como critica tal, apresenta novos paradigmas
educacionais.

A escola passa a ser vista como espaco de soci-
alizacdo e democratizagio do saber sistematizado,
no sentido sobretudo do acesso das classes popu-
lares a escola. O professor tem a fungéo de trans-
mitir conteuidos interligados a pratica social dos
alunos, cabendo-lhes a fungéo de aprender, de co-
nhecer para ultrapassar o pré-saber e adquirir
conhecimento sisiematizado objetivando uma par-
ticipagdo ativa no processo de democratizacio e
transformacio social.

Entretanto, a concepgéo instituida de ciéncia
fundamentada numa concepgio idealista de mun-
do nio foi refutada apenas pelo materialismo his-
torico, ela vem sendc posta em questio, também,
por diversos pensadores contemporaneos.

Feyerabend (1977: 450/453/456 )
problematiza a questido do mérito da ciéncia insti-
tuida, fundamentada no racionalismo, mostrando
a necessidade de reexame “da nossa atitude em
face do mito, da religido, da magia, da feiticaria e

1- A onilateralidade  corresponderia ao
“desenvolvimento total, multilateral ” do homem em
relagdo as suas capacidades, satisfagdes,
necessidades e agdes (Manacorda, 1991)
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em face de todas aquelas idéias que os racionalistas
gostariam de ver para sempre afastadas da super-
ficie da Terra”.

Questiona, sobretudo, o dominio ideoldgico da
ciéncia, ja que se apresenta como “neutra”, e o
vinculo existente entre Fstado e ciéncia. Para ele,
ha uma imposicio do saber cientifico pelo Estado
através de seu aparelho escolar. Os assuntos cien-
tificos sio matérias obrigatorias nas escolas nao
sendo permitido a introdugio de conteudos nio
cientificos. Para Feyerabend, com advento da era
moderna a Igreja separou-se do Estado, mas a ci-
éncia aliou-se, trazendo conseqiiéncias para a hu-
manidade.

Barbier (1977:166/167/168) ao explicitar os
principios da pesquisa-agdo institucional coloca em
questdo a visdo instituida de ciéncia e apresenta
novos elementos tedricos as categorias de “pes-
quisadores-poetas” e de “totalizacdo, ressaltando
0 “espirito de sintese” na investigacdo cientifica.
Os pesquisadores seriam os conectores, os
“sintetizadores” das “diferentes esferas do saber”;
entre “o saber cientifico e o saber mitico-poético”;
entre “o saber cientifico e o saber do senso comum”.

Consequentemente, Barbier coloca em questiao
nio apenas o discurso cientifico instituido, como,
também, o papel do proprio cientista enquanto uma
“elite de especializados”, acrescentando ao discurso
racional da ciéncia classica o mundo do imagina-
rio, do simbélico e do vivido e elaborando uma nova
fungio do pesquisador, como agente sintetizador
dos diversos saberes.

O periodo contemporaneo é marcado, assim,
pela critica ao racionalismo e a objetividade da ci-
éncia, a sua pseudo neutralidade e ao dominio do
saber cientifico em detrimento de outras formas
de manifestacdes e de conhecimento do homem. E
com essa critica, chama-se atengdo, para a
instrumentalizacio do saber cientifico pelo Estado
e pela classe dominante com o objetivo de conser-
var e reproduzir a sociedade capitalista, consoli-
dada ideologicamente pelo proprio discurso cien-
tifico e, também, para o homem numa dimenséo
totalizante, como um ser racional, simbdlico, poé-
tico e mitico.

A tendéncia na época contemporanea, portan-
to, é a da valorizagdo na ciéncia, ndo apenas do
abstrato, do racional, mas do vivido, do cotidiano
e do imaginario. Esse pensar a ciéncia sobre um

outro paradigma que ndo apenas o da
racionalidade traz, também, novos referenciais
sobre o homem e suas relagdes sdcio-culturais.

A questio da mudanga social esta vinculada a
da construcdo da racionalidade e mudar a socie-
dade implica ndo sé6 em modificagdes na estrutura
organizacional das institui¢des e do saber mas so-
bretudo nas relagdes do homem com o saber e a
instituigéo.

Castoriadis, diferenciando-se da analise estru-
tural de Marx apresenta um sistema explicativo
social que esta subjacente a tendéncia atual dos
novos movimentos sociais : a da participagio de-
mocratica e livre na organizagio desses movimen-
tos, por meio da “autogestio coletiva” sem vinculo
com um partido de vanguarda caracteristico do
movimento socialista do passado.

Castoriadis (1982) trata sobre essa independén-
cia do vanguardismo, através do conceito de auto-
nomia (*)compreendido “numa dimensao indivi-
dual (através do dominio do consciente sobre o
inconsciente) e coletiva (pela possibilidade da auto-
institui¢do da sociedade), considerada num “ pro-
cesso dialético de unio e tensdo entre o instituido
¢ o instituinte”, “da historia feita e da historia se
fazendo”. Para ele, um projeto revolucionario vi-
saria modificar a sociedade através da praxis hu-
mana, das agbes autonomas dos homens. Desta
forma haveria pela praxis®, um condicionamento
reciproco entre sujeito e objeto, entre elucidagio e
transformacéo real. Essa visdo de projeto revolu-
cionario coletivo construido pelas agdes auténo-
mas dos homiens evidencia o momento presente e
o cotidiano.

Com Castoriadis a visdo de “intelectual organi-
co” é substituida por um processo dialético e cole-
tivo de participagédo, onde o outro nio € simples-
mente o excluido ou o ausente, mas tem sempre

2 A autonomia “seria a instauragdo de uma outra
relagdo entre o discurso do outro e o discurso do
sujeito”, na qual o outro nfo € material indiferente,
porém conta para o conteiido que o sujeito diz .
(Castoriadis, 1982) .

3 Queimplica numa relaggo reciproca entre o saber e
o fazer e o seu sujeito, um ser em permanente
transformacgdo, “transformado constantemente a
partir da experiéncia em que esta engajado e que ele
faz, mas que o faz também”. (Castoriadis, 1982:96)
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uma presenga ou uma intervengio.

O pensamento ocidental contemporaneo apre-
senta, assim, tendéncia de:

e superagio do saber dicotémico
institucionalizado por uma sintese entre as di-
ferentes formas do saber como o racional, o
poético e o mitico;

e aquisi¢do da ciéncia de uma conotagio histori-
ca, dialética e politica, interligando-se subjeti-
vidade e objetividade e;

e uma outra concepgio de homem e de socieda-
de na qual o homem é visto como ser individu-
al e genérico e “sujeito” da histéria, da cultura
e da sociedade, nio sendo considerado o indi-
viduo “ser abstrato” mas concreto e situado num
contexto sécio-cultural-politico;

e renovagic metodolégica caracterizada pelo
engajamento politico do pesquisador; pela par-
ticipagdo da comunidade na pesquisa e por uma
analise qualitativa e do cotidiano no processo
de investigacio.

E nos aponta alguns paradigmas emergen-~
tes no campo educacional:

-a dialogicidade como vinculo da relagio peda-
gogica;

-a relativizacio do saber escolar com a valori-
zagio da experiéncia vivida pelo aluno no cotidia-
no social e da escola como espago de aquisi¢ido de
conhecimentos;

-0 ensino voltado a formag¢ao humana no soci-
al, no real e na escola como parte do real,

-desenvolvimento integral do individuo: o raci-
onal, o intuitivo, o afetivo, o sensitivo, o ético e o
poético;

‘0 ensino como problematizagdo da realidade
social, sendo importante o perguntar, o provocar
da duvida ao invés da transmissdo das certezas;

-educagio como processo existencial-ético-po-
litico, relacionando o individual e o social.

Esses novos paradigmas trazem, entretanto, no-
vas questdes para reflexdo sobre a educagiio: como
construir uma praxis educacional coletiva e auto-
noma? Cowmo trabalhar pedagégica e
dialéticamente o saber instituido e o saber
instituinte?

Para deixarmos “em aberto” as nossas reflexdes
diante dos novos paradigmas educacionais, para-
fraseamos Arroyo (1987:18):

“Qs pedagogos e a pedagogia tem girado ape-

nas em torno da escola superestruturando-a. Ha
uma escola em marcha, que vai além da escola, na
propria histéria, nas lutas sociais, na pratica pro-
dutiva e politico-organizativa. Infelizmente niao
somos profissionais dessa pedagogia, apenas da pe-
dagogia escolar”.
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