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Resumo

O artigo busca o didlogo entre a Educacdo Popular e a Educacdo Ambiental enquanto
problematizadoras da realidade social (econdmica, politica e cultural). O contexto da
pesquisa foi um curso pré-universitario popular, vinculado ao Programa de Auxilio ao
Ingresso nos Ensinos Técnico e Superior — PAIETS, da Universidade Federal do Rio
Grande — FURG. Com o objetivo de suscitar novos olhares e compreens@es de horizonte
mais alargado sobre a formacéo humana, a partir da proposta das Biografias Educativas,
realizou-se um trabalho investigativo-formativo sobre a constituicdo das subjetividades
ambientais de educandas e educandos do Curso Pré-Universitario Popular Maxximus.
Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Educacdo Popular. Biografias Educativas.

Abstract

This article searches for the dialog between Popular Education and Environment
Education as problematizers of the social reality (economical, political and cultural). The
context of this research was a university preparatory school attached to the Programa de
Auxilio ao Ingresso nos Ensinos Técnico e Superior — PAIETS, of Universidade Federal
do Rio Grande — FURG. With the goal to evoke new view points and comprehension of
wider horizons about human development from the proposal of Educational Biographies,
it was held an investigative-training work about the nature of environmental subjectivities
of students from Curso Pre-Universitario Popular Maxximus.
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Primeiras palavras

A reflexd@o proposta por este artigo parte de um projeto de Educagdo Ambiental
desenvolvido no ambito do Curso de Pés-Graduagdo em Educacdo Ambiental lato sensu,
a distancia, da Universidade Federal do Rio Grande — FURG, em parceria com a
Universidade Aberta do Brasil — UAB. Para tal, procuramos apresentar 0s pressupostos
que orientaram o trabalho desenvolvido no Curso Pré-Universitario Popular Maxximus,
ao compreendé-lo como um projeto fundamentado com base no trabalho autoformativo
em dialogo com a concepcdo de Educacdo Popular e amparado nos principios da
Educacdo Ambiental. A realizacdo do projeto resultou neste artigo, o qual relata as
atividades desenvolvidas a partir do ja& mencionado Curso de Pdés-Graduagdo em
Educacdo Ambiental.

Metodologicamente, baseamo-nos nas Biografias Educativas, na tentativa de
fazermos emergir a compreensdo de uma Educacdo Popular Ambiental. Por meio das
Biografias Educativas, houve o desenvolvimento do que chamamos de construcGes
biogréficas de si, exercicios reflexivos de narrativas de vida realizados pelos educandos
do Curso Pré-Universitario Popular Maxximus, voltados a compreensdo do ambiente
natural e social em que vivem. No instante em que assumimos uma concepg¢do de
Educacdo Popular Ambiental, manifestamos a nossa preocupacdo em analisarmos
criticamente a sociedade, denunciando-a em sua conformacdo desigual e anunciando
possiveis formas de superacdo, atentos para a problematizacdo do social (politico,
econémico e cultural), a partir dos sujeitos da classe popular no momento em que se
percebem e que se (re)inventam no mundo.

O artigo esta dividido em quatro partes: i) na primeira parte, apresentamos um
pouco do universo comum entre a Educagdo Popular e a Educacdo Ambiental enquanto

horizontes ético e epistemoldgico que serviram de base para fundamentar este trabalho;
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i) na segunda parte, tratamos do Método (auto)biografico e da compreensao da dimensao
autoformativa assumida pelas Biografias Educativas; iii) na terceira parte, a apresentacdo
da pesquisa através do trabalho metodoldgico amparado nas Biografias Educativas,
desenvolvidas no Curso Pré-Universitario Popular Maxximus; iv) na quarta e ultima
parte, as consideraces e reflexdes provenientes da pesquisa realizada.

Esperamos que as contribui¢bes trazidas neste artigo proporcionem outras
reflexdes, tanto no sentido das préticas pedagdgicas sobre a Educacdo Ambiental quanto
no que diz respeito a concepcgdo educativa adotada pelo Curso Pré-Universitario Popular
Maxximus. O nosso objetivo é, com o partilhar da experiéncia, suscitar novos olhares e
compreensdes de horizonte mais alargado sobre a formacdo humana. Isto significa que
apontamos para a necessidade de ressignificarmos o espaco e o sentido do quefazer
pedagogico. Dai que este artigo, como o resultado de um projeto de pesquisa, ndo se
confunde — e nem pode ser confundido — com um trabalho acionista que “deposita”
conhecimentos técnico-praticos “no vazio”, na realidade mascarada do ativismo que
mantém o status quo intacto, mas problematiza 0 movimento do real e a dimenséo

autoformativa na relagéo entre educadores e educandos em sua conexd com o mundo.
O universo comum entre os predicados da educacao

Os predicados popular e ambiental, ao situarem a sua luta e ao se nomearem,
respectivamente, Educagdo Popular e Educacdo Ambiental, demarcam uma concepcao
educativa contraria aquela que se denomina puramente educacdo. Assim, ambas
delimitam um campo especifico, que abarca o fazer educativo em sua interface com as
instancias social, politica, pedagogica, econdmica, cultural e ambiental.

O trabalho da Educacdo Ambiental assemelha-se ao campo do da Educacgéo
Popular, pela necessidade comum de ultrapassarem as barreiras que mantém a exploragéo

do ser humano (oprimido) pelo ser humano (opressor). Uma Educacgéo Popular Ambiental
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é a propulsédo para a utopia do possivel quando se trata da ruptura com os moldes atuais
de desenvolvimento social (desigual), econémico (injusto), cultural (elitista), politico
(censuravel) e ecoldgico (insustentavel). Aqui, reside o didlogo emergente entre
Educagdo Ambiental e Educacéo Popular.

Em outras palavras, trata-se de compreender a Educacdo Ambiental inserida em
um contexto mais amplo, o dos movimentos sociais de luta pela transformacdo das
relacdes politicas, econémicas e culturais que, marcadas pelo capitalismo, arquitetam-se
na desigualdade — contexto denunciado pela Educagéo Popular —em busca de sua possivel
e necessaria ruptura. “Esta filiacdo, confere a EA [Educacdo Ambiental] uma tradicéo de
critica radical da sociedade — o que na esfera propriamente pedagogica se expressa como
critica a educacdo formal tradicional e a busca de uma nova forma de educar”
(CARVALHO, 20024, p. 86).

Nesta perspectiva, a Educacdo Ambiental surge enquanto luta pela transformacéo
social que, por sua vez, se manifesta enquanto problematizacdo dos modos como a
sociedade estd organizada no neoliberalismo e na logica do capital. As questdes
ambientais incorporadas no terreno educativo ganham sentido ao compreenderem a
educacdo como elemento de transformacao social. Aqui, amplamente estdo demarcados
os valores que balizam o fazer educativo e é adotada, por conseguinte, uma concep¢éo de
educacdo que tende a romper com a natureza puramente instrumental do saber.
Assumimos a indissociabilidade entre o social e o educacional por compreendermos que
a escola reproduz os modos como a sociedade estd organizada e tem, entdo, o
compromisso de ser espaco de construcdo critica do pensamento reflexivo e
problematizador da realidade social.

A Educacdo Ambiental busca refletir sobre a propria concepgdo do espaco
ambiental-social e os principios que governam as relacdes que sdo estabelecidas, bem

como suas formas de superagdo. Nesse horizonte, Freire (1968) ajuda-nos no
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reconhecimento sobre os papeis exercidos pela escola. Entre outros, destacamos dois: i)
legitima as relacdes que fomentam a verticalidade de saberes e sujeitos ou (ii) constitui-
se como espaco de construgdo de conhecimentos coletivos, problematizadores e
transformadores em busca de outro mundo possivel. Sdo os atos pedagdgicos que
traduzem a identidade de uma instituicdo educativa, pois sdo atos que demarcam
intencionalidades e, por isto, traduzem-se em atos politicos. Isso nos faz reconhecer e
assumir o principio de que em educacdo inexiste neutralidade. Dessa forma, 0s
conhecimentos construidos nos espacos educativos podem objetivar a fragmentacdo do
saber, a instrumentalidade e a alienacdo em relacdo a compreensdo da sociedade ou, do
contréario, podem se converter enquanto usos sociais do conhecimento que contribuirdo
com a formacdo de sujeitos conscientes e responsaveis pela sociedade em que vivem.
Trata-se de uma dualidade antagénica. De um lado, temos a admissdo do dominio
instrumental do conhecimento com e nas pedagogias tradicionais e, de outro, temos a
reivindicacdo pelo dominio reflexivo e social do conhecimento com e nas pedagogias
progressistas.

A Educacdo Ambiental concebe a educacdo como elemento de formacgéo de
sujeitos enquanto mobilizadores de forcas sociais que buscam romper com as condicfes
de degradacédo e exploracdo da natureza. Segundo Carvalho (2001, p. 45), “o qualificador
ambiental surge como uma nova énfase para a educacdo, ganhando legitimidade dentro
deste processo historico como sinalizador da exigéncia de respostas educativas a este
desafio contemporaneo de repensar as relagdes entre sociedade e natureza”. Dessarte, a
Educacdo Ambiental e a Educacdo Popular caminham no sentido de promover uma
ruptura paradigmética da educacdo: empenham-se na contramdo da imposicdo de
condutas que promovem adaptacdo/acomodacéo e passam a admitir a educacao enquanto
elemento criador e transformador da sociedade, que propicia o repensar ético sobre o

sentido da vida e da existéncia humana. Nesses termos, a Educacdo Ambiental busca

Revista COCAR, Belém, v.10, n.20, p. 212 a 235 — Ago./Dez. 2016 ISSN: 2237-0315
Programa de Pés-graduagao Educaciao em Educacao da UEPA
http://paginas.uepa.br/seer/index.php/cocar



Revista Cocar

Programa e Pos-Graduacdo em Educagdo
da Universidade 0o Estado 0o Pard

promover um fazer educativo ecoldgico, cidad&o e critico. Enquanto movimento de luta
pela transformacéo social, a Educacdo Ambiental também propde uma complexidade e
radicalidade que pode arranhar a légica do capital que se nutre pela exploracdo e pela
desigualdade, promovendo a reflexdo ética ao repensar o sentido da vida e da existéncia

humana admitindo uma compreenséao consciente e responsavel do ambiente.
O Método (auto)biografico e as Biografias Educativas

A heranca dos séculos XVI1II e XIX legou-nos uma concepcao de ciéncia pautada
na racionalidade instrumental, constituindo um pensamento mecanicista e uma
compreensdo de vida ahistdrica. Esses elementos constituem a teia que origina, fortalece
e alimenta o presenteismo, a confianca de que ndo ha um passado a considerar e tampouco
um futuro sobre o qual a sociedade pode transgredir a sua condi¢do. Essa concepcdo da
origem, no século XIX, as metodologias de pesquisas baseadas no positivismo classico.
Sem deixar de ser influente até nossos dias, sabemos que a tendéncia positivista perdura,
com poucos opositores, até meados do século XX, quando passa a ser questionada pelas
areas das Ciéncias Humanas e por métodos emergentes de pesquisa, entre eles, 0 Método
(auto)biografico. E nesse periodo que as pesquisas qualitativas e de cunho social passam
a ser desenvolvidas e ganham certa legitimidade. Desse processo, inimeras metodologias
de investigacdo tém ganhado espaco na educacdo, em contraponto as intencbes de
verificagdo de certezas.

O Método (auto)biografico esta entre as metodologias no terreno da educacéo que
nasceram na contramarcha das metodologias classicas positivistas, que enraizam a ciéncia
com evidéncia ao axioma da objetividade e a separagdo entre sujeito e objeto. No dominio
do qualitativo e alheio as hipoteses e intengdes de verificacdo e constatacdo, este método,
segundo Bueno (2002), baseia-se em diferentes estudos com histdrias de vida através de

materiais biograficos e autobiograficos. Nesse sentido, “o método biografico pretende
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atribuir a subjetividade um valor de conhecimento” (FERRAROTTI, 2010, p. 36).

O movimento proposto pelo Método (auto)biografico adentra o campo da
educacéo, inicialmente, ao destacar a importancia da autobiografia por sua eficiéncia na
formagéo de adultos. Nessas pesquisas, o olhar estava voltado para a valorizacéo e
producdo de conhecimentos sobre a pessoa em formacdo. Assim, desenvolveu-se uma
metodologia especifica fundada na exploracéo da histdria pessoal enquanto conhecimento
de si. Inicialmente utilizada na Franca, com destaque as contribuic6es de Gaston Pineau,
essa metodologia recebeu 0 nome de Histdrias de vida em formacéao e passou a auxiliar
na compreensdo sobre a formacédo de adultos através da apropriacdo que o sujeito faz de
sua propria histdria. A metodologia das Historias de vida em formacao esta inscrita no
campo de reflex@o que vé no préprio curso da vida um movimento de autoformacé&o.

No contexto das pesquisas sobre a formacéo de adultos, houve um grande nimero
de estudos em relacdo ao adulto professor, repensando e ressignificando seus processos
formativos e problematizando o préprio conceito de formacdo. Segundo Névoa (1992), a
partir de 1980, houve um redirecionamento das pesquisas e das praticas de formagdo com
énfase na pessoa do professor, contemplando seus percursos profissionais, os significados
dados a carreira docente e ao seu desenvolvimento pessoal na interseccdo profissional-
pessoal, ou seja, a literatura pedagogica foi envolvida pelos estudos sobre a vida.

E no terreno da educacio que germina o ramo da pesquisa-acio-formagcao,
cunhada por diferentes abordagens metodolégicas inseridas no Método (auto)biogréfico,
com abrangéncia em torno do sujeito professor e de sua formacgédo docente, estendendo-
se a outros sujeitos de pesquisa. O Método (auto)biografico trouxe consigo abordagens e
contribuicbes pensadas e propostas por diferentes pesquisadores, porém, com a
subjetividade enquanto “ecixo aglutinador”, presente na base de todas as proposicoes, e
nutrida pela compreensdo da narrativa autobiografica enquanto producéo discursiva e

reflexiva da vida do e pelo sujeito que narra (BUENO, 2002). No campo da educacao,
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volta-se, sobretudo, o olhar sobre o sujeito na vida... um sujeito produtor de si.

Como metodologia inserida na corrente das Historias de vida em formacao,
trazemos a denominacgdo do trabalho biografico enquanto Biografia Educativa, proposta
inicialmente, entre as décadas de 1970 e 1980, por Pierre Dominicé, Marie-Christine
Josso e Matthias Finger, na Universidade de Genebra. Aqui o destaque ndo é para o
conteddo da narrativa em si, 0s aspectos da vida do individuo, a experiéncia bruta, mas
para 0 movimento de investigacdo-formacéo intrinseco ao ato de tomar as narrativas de
vida enquanto exercicios de reflexdo. Assim, a atividade (auto)biografica ndo € apenas a
enunciacao de si, mas o exercicio de compreensdo da experiéncia da vida, em seus
sentidos e aprendizagens, na relagdo consigo e com o mundo.

A Biografia Educativa parte do desejo de compreender o que se passa do ponto de
vista do sujeito. Trata-se de pensar a formagdo enquanto conhecimento e aprendizagem
implicitos ao sujeito-aprendente, que procura auscultar o “lugar dos processos de
formacdo e de sua articulagdo na dindmica dessas vidas” (JOSSO, 2004, p. 38) na
construcdo de aprendizagens e experiéncias que sdao compreendidas, aqui, como
formadoras. Tornam-se experiéncias formadoras na medida em que, nas recordagdes
relatadas, sdo identificadas recordacdes-referéncias, promotoras de uma aprendizagem
sobre si na Otica dos seus sentidos e valores. Tais recordacbes descrevem as
transformacdes do sujeito em uma atividade de encontro consigo.

Para que se concretize a dimensdo formadora na narrativa de vida, o trabalho com
a Biografia Educativa compreende trés etapas. Uma fase centrada na elaboracdo da
narrativa oral e escrita, e duas etapas baseadas na compreensdo do processo de formacao.
O interesse da Biografia Educativa estd menos na narrativa propriamente dita do que na
reflexdo que permite a sua construgcdo. Alias, antes da realizacdo da etapa que se
caracteriza pelas narrativas orais e escritas estd a necessidade de compreender a “primazia

do sujeito que aprende na elaboragdo de um saber sobre a sua formacgdo e as suas
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experiéncias. [...] Como me tornei no que sou? Como tenho cu as ideias que tenho?”
(JOSSO, 2010, p. 66). Sdo questdes que partem do desenvolvimento de uma consciéncia
da atividade interior do sujeito em relacdo as suas aprendizagens. Esse primeiro momento
inaugura um compromisso do grupo que constroi aqueles momentos face as suas
responsabilidades na aprendizagem daquele espaco. Também € o primeiro momento de
abertura a reflexdo interior que percorrera todo o processo, permitindo que ele se
compreenda como sujeito e objeto da sua investigacdo em um processo de investigagédo-
formagéo.

A etapa posterior consiste na construcao dos percursos de vida perpassando pela
narrativa oral, momento de mobilizacdo da memdria e das recordacGes para, depois, a
narrativa escrita das trajetdrias. Segundo Josso (2010), a rememoragdo € um processo
associativo que se refina e se enriquece com as outras narrativas e com as questoes
suscitadas por cada narrativa. Trata-se de ndo apenas conhecer os fatos que marcam a
existéncia de cada um, mas, especialmente, de conhecer e compreender o que cada um
atribui ou atribuiu em cada periodo de sua existéncia aos acontecimentos e situacdes que
viveu.

A (ltima etapa é consagrada a reflexd@o sobre o percurso de formacédo. O processo
reflexivo que acompanha essa etapa propde pensar “em que é que os componentes das
narrativas foram entendidos como formadores” (JOSSO, 2010, p. 70), tendo como intuito
a compreensdo da narrativa em sua globalidade, que articula periodos da existéncia que
reinem fatos formadores. A articulagdo entre os periodos € definida por Josso (2010)
como ‘“momento-charneira”, que permite a reorientagdio de pensamentos,
comportamentos, modos de pensar e agir, integrando na consciéncia as aprendizagens e
os significados das experiéncias de vida. Nesses momentos o sujeito confronta-se consigo
mesmo, provoca a abertura de uma via de acesso ao processo de formacao.

Trazemos, no préximo item, o contexto em que o trabalho foi desenvolvido, o
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Curso Pré-Universitario Popular Maxximus, mencionado anteriormente. A pesquisa
esteve amparada na compreensao proposta pelas Biografias Educativas e fortalecida pelo
potencial (auto)formativo em direcdo a reflexdo do ambiente social e natural em que se
vive. Nesse sentido, entre as correntes do campo da Educacdo Ambiental, encontramo-
nos com o que Sauve (2005) denominou de corrente da Ecoeducacdo, de proposicao
especifica nomeada Ecoformacédo. Essa corrente mostra interesse na formacéo pessoal do
sujeito e no seu reconhecimento enquanto ser no mundo. Tem como expoente 0 pensador
Gaston Pineau, que também é um dos propulsores das chamadas Histdrias de vida em
formacao.

Pineau prevé que a autoformacdo esta imbricada pela presenca do outro
(heteroformacgéo) e pela compreensdo do ser que se forma no e com o mundo
(ecoformacdo). O nosso trabalho visa a compreensdo autoformativa das Biografias
Educativas na relacdo do eu com o outro em direcdo a reflexdo sobre as memorias, a
historia de vida e as subjetividades que nos formam enquanto sujeitos. O encontro com
essas subjetividades esta articulado com a compressdo do ambiente natural e social.
Portanto, tratam-se de “subjetividades ambientais” que vao ao encontro da constituicao
identitaria do sujeito, em seus valores e posturas caracterizadas por uma orientacao

ecologica, que expressao o que Carvalho (2002b, 2004) denominou de Sujeito Ecolégico.
A construcdo biogréafica de si no contexto da Educacdo Popular Ambiental

O Programa de Auxilio ao Ingresso nos Ensinos Técnico e Superior — PAIETS é
um dos projetos de extensdo da Universidade Federal do Rio Grande — FURG. Criado no
ano de 2007, é um programa de inclusdo social que agrupa cursos pré-universitarios
populares localizados em comunidades urbanas periféricas das cidades gatchas de Capéo
do Ledo, Rio Grande e S&o Jose do Norte, visando possibilitar a comunidade o estudo e

0 ingresso nas universidades publicas e/ou nos institutos federais. O PAIETS possui,
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igualmente, aces voltadas a permanéncia dos estudantes indigenas e quilombolas,
através do PAIETS Indigena e Quilombola, e a retomada ao acesso da Educacdo Basica
nas comunidades tradicionais de pesca artesanal com o projeto Educagao para Pescadores.

Durante os meses de marco, abril e maio de 2015, 23 educandos, imersos em um
trabalho reflexivo, realizaram o (re)encontro com suas memdrias. Foi na companhia
desses jovens e adultos, educandos do curso, que as Biografias Educativas foram
construidas na busca pela apreensdo e (re)invencao das suas subjetividades ambientais.
Esse (re)encontro foi orientado pela promocgdo e interpretacdo de construcoes
autobiograficas ligadas a compreensdo do ambiente natural e social em que vivem, através
do exercicio de revisitar e ressignificar suas historias de vida na construcao das Biografias
Educativas.

O primeiro encontro foi vivenciado no formato de uma roda, onde dedicamo-nos
a pensar na importancia do mergulho no passado para a compreensao do presente e para
a construcdo do futuro. Um mergulho nas memarias que nos constituem enguanto sujeitos
que produzem histérias e sao por elas produzidas. Esse foi o primeiro movimento de
abertura ao processo autoformativo, onde os educandos foram convidados e provocados
a aventurarem-se no exercicio reflexivo de encontro consigo, revelando o inicio das
Biografias Educativas (JOSSO, 2010). Em resumo, o encontro foi marcado pela
apresentacdo da proposta formativa e pelo convite aos educandos, que se deu na intengéo
de pensarem como se tornaram 0 que hoje sdo, com suas ideias, pensamentos e
aprendizagens. Ao final desse encontro, em grupo, comprometemo-nos com 0 processo
formativo do eu e do outro.

Correspondendo ao segundo movimento proposto pelas Biografias Educativas, 0s
encontros posteriores foram dedicados as construcfes narrativas, iniciando pelas orais e
passando para a construcdo das narrativas escritas. As narrativas orais foram realizadas

no didlogo com o grupo, as narrativas escritas feitas ao final de cada um dos encontros.
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Para que as construcdes escritas fossem guardadas ao final de cada atividade e pudessem
ser, posteriormente, revisitadas por seus narradores, potencializando o processo
autoformativo, foi proposta a construgcdo de uma caixa denominada Subjetividades
Ambientais (Figura 1), que acompanhou o grupo durante 0s encontros.

Figura 1: Caixa “Subjetividades Ambientais”
Fonte: Acervo da autora

Para a operacdo de reconfiguracdo de si, isto é, do exercicio reflexivo de
construcdo das narrativas, os educandos do Curso Pré-Universitario Popular Maxximus
foram provocados com base em diferentes suportes, como videos e documentérios. Como
forma de dar inicio a segunda etapa proposta pelo processo reflexivo das Biografias
Educativas, foram assistidos o documentario Home, Nosso Planeta, Nossa Casa (2009) e
0s videos A historia das coisas (2007) e Homem (2012). Com base no documentario
Home, Nosso Planeta, Nossa Casa o0 primeiro questionamento, que orientou o trabalho
narrativo-reflexivo do grupo, foi: O Planeta Terra € a nossa casa? Esse questionamento
consagrou a producdo da primeira narrativa oral e, na sequéncia, 0 primeiro registro
narrativo. Dentre as primeiras construcdes das narrativas escritas, destacamos alguns
fragmentos que registraram as reflexdes presentes nos relatos orais em grupo. Essas
construcdes trazem o estabelecimento de uma relacao entre casa e cuidado e podem ser
compreendidas pelos trechos que apresentaremos a seguir. Vale-nos ressaltar que 0s

excertos foram digitados na forma como foram escritos pelos educandos, sem
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interferéncia nossa no que condiz a estrutura ortogréafica e gramatical.
Relembremos a pergunta: O Planeta Terra é a nossa casa?

[...] ndo, pois quando pensa na casa, pensa num espaco no qual
cuidamos, mantemos limpo e arrumado. Interpreto que o nosso planeta
ndo esta “cuidado”. Se vissemos nosso planeta como nossa cassa nos
cuidariamos, como cuidamos das nossas casas, dos nossos lares.
(Educanda de 17 anos — narrativa 1)

A percepcdo ambiental da educanda de 17 anos mostra que ha uma incongruéncia
entre o cuidado com a casa e o cuidado com o Planeta, ou ainda, ndo ha cuidado com o
Planeta e, por consequéncia, este ndo pode ser considerado a nossa casa. Nesse relato,
fica implicita a visao dual, como se a percepc¢do que se tem da casa estivesse distante de
sua intima relacdo com o Planeta. Diante das possibilidades de aprendizagens coletivas e
significativas que encontramos nas Biografias Educativas, esse registro oferece-nos uma
abertura a problematizacéao sobre o que significa cuidar do Planeta como se cuida da nossa
propria casa. A partir do nosso primeiro fragmento, problematizamos com o grupo de
educandos a dimensdo individual, coletiva e, sobretudo, politica do cuidado com o0s
ambientes que nos cercam. Com isto, foi possivel o trabalho de complexificacdo da
percepcao acerca do que significa o cuidado, pois a discussdo sobre o papel social da
politica fez emergir indagacdes sobre a responsabilidade individual e a responsabilidade
atribuida aos outros. Aqui também ficou o registro da primeira abordagem que entrelacou
Educacdo Ambiental e Educacdo Popular, principalmente por suas aproximacoes
politicas. Tanto o predicado ambiental quanto o predicado popular pressupdem a
compreensdo de que a dimensdo individual dos sujeitos sociais esta ligada a
responsabilidade coletiva, por isto mesmo carregam consigo a dimensdo politica do
quefazer pedagogico.

ApoOs a primeira constru¢do narrativa, 0s outros encontros foram marcados pela

problematizacdo das narrativas construidas com o grupo, em um espago gque se mostrou

Revista COCAR, Belém, v.10, n.20, p. 212 a 235 — Ago./Dez. 2016 ISSN: 2237-0315
Programa de Pés-graduagao Educaciao em Educacao da UEPA
http://paginas.uepa.br/seer/index.php/cocar



Revista Cocar

Programa e Pos-Graduacdo em Educagdo
da Universidade 0o Estado do Para

proficuo para as reflexdes sequentes. Como modo de dar sequéncia a problematizacéo

sobre as subjetividades ambientais, dedicamo-nos a pensar sobre as seguintes questdes:

Pensar na responsabilidade atribuida ao outro €, tambeém, pensar onde nos estamos?

Responsabilizamo-nos com o cuidado para alem da nossa casa, o cuidado com o outro e

com o Planeta? Como e onde aprendemos a nos responsabilizar por este cuidado?
Destacamos novo fragmento:

[...] ndo estamos acostumados a cuidar do nosso planeta, muitas vezes
a gente pensa gque ndo tem problema se eu ndo cuidar, se eu jogar o
lixo na rua e ndo economizar agua, por exemplo... ndo fara diferenca
para o todo. Acredito que este seja um grande problema, passar a
responsabilidade para o outro. Parece que nos acostumamaos assim.
(Educando de 17 anos — narrativa 2)

Com o fragmento, é possivel pensarmos que ha o reconhecimento de um Planeta
ndo cuidado, expresso na ideia do descarte do lixo e do uso abusivo dos recursos naturais.
Ao mesmo tempo, ha uma espécie de culpabilizacdo individual com a visdo de
descomprometimento com as questdes ambientais e com a isengdo da necessidade de
implicar-se cuidado. A interpretacdo desse trecho da narrativa 2, do educando de 17 anos,
vai ao encontro da nossa preocupacdo em pensar uma Educacdo Ambiental vinculada
com as relagdes de engajamento e pertencimento ao mundo, “em contraponto a
externalidade que configura o mundo como objeto de um sujeito fora dele”
(CARVALHO; GRUN; AVANZI, 2009, p. 101). Nesse ponto da discussdo com o grupo
de educandos, o desafio foi trabalharmos coletivamente com a critica a percepc¢éo dualista
entre o cuidado com a casa e o0 cuidado com o Planeta. Até esse ponto do trabalho com as
Biografias Educativas, estavamos voltados a identificacdo das percepg¢des dos educandos
com relacéo ao Planeta, no sentido lato. Foi a partir disso que encaminhamos as narrativas
individuais e em grupo para a apresentacédo e a exposi¢do dos elementos subjetivos das

percepcdes de ambientes naturais e sociais.
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Os ultimos dois videos assistidos em grupo foram A histéria das coisas (2007) e
Homem (2012). ApGs assistirmos, as narrativas partiram das seguintes indagagdes: E
possivel pensarmos as questdes ambientais sem compreendermos a sociedade capitalista
em que vivemos, as relacbes de consumo, de trabalho e de sobrevivéncia? E se
ampliarmos essas questdes para pensarmos na relacao entre os recursos naturais, o
processo de industrializacdo, a moda e a midia: 0 que compreendemos sobre iss0?

A seguir, duas colocacdes feitas pelos educandos:

Nao é possivel pensar o ambiente sem pensar a sociedade. Na
sociedade que a gente vive aprendemos na competitividade e com isto
desvalorizamos o meio ambiente. (Educanda de 18 anos — narrativa 3)

O que encontramos no trecho da narrativa 3, da educanda de 18 anos, afasta-se
da percepcdo dualista apresentada na narrativa 1. Parece que a distin¢do entre ambiente
natural e ambiente social deixa de fazer sentido quando a indagagdo é se podemos
compreender a problemética ambiental encerrada em si mesma. Porém, a educanda de 18
anos nos deixou duas interpretaces sobre o significado atribuido ao termo
“competitividade” quando o mesmo se relaciona diretamente com a desvaloriza¢do do
meio ambiente. Por isso, dentro das compreensdes suscitadas pela narrativa 3,
trabalhamos com o grupo a indicacéo de que a afirmagéo poderia indicar uma percepgéo
voltada ao sentido “aligeirado” da vida cotidiana, em que as atribuigdes (im)postas pela
sociedade contemporanea restringem as nossas relacGes que poderiam valorizar mais o
que ela chamou de “meio ambiente” e, ao mesmo tempo, relacionamos a
“competitividade” e a desvalorizacdo do meio ambiente quando este é visto como algo a
ser explorado em prol da sociedade. Assim, retomamos a discusséo sobre a percepgao
dualista e a intima relagdo entre a dimensdo politica presentes na Educacdo Popular
Ambiental. Se antes 0 grupo apresentou uma visdo dualista que colocava natureza e

sociedade como faces distintas, agora admitiam que ndo podemos separa-las, apenas
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distingui-las. A narrativa 3, além de mencionar a impossibilidade de cindirmos ambiente
e sociedade, denunciou a competitividade da sociedade de classes que, por consequéncia,
acentua a percepcdo de um mundo binario onde existiriam sociedade e ambiente
separadamente.

Na sequéncia, outro trecho que complementa o que acabamos de expor:

Agora me dei conta de que meio ambiente ndo é sO a natureza
romantica, livre de pessoas, polui¢do, casas, etc., mas vejo que meio
ambiente é tudo que nos rodeia, seja essa natureza com menos
transformacg@o humana ou a cidade cheia de construcdes e invenc¢des
humanas. Muitas das a¢des ambientais sdo condicionadas pela politica
e por aqueles que nos representam. E por isso que a discussdo
ambiental ndo pode estar distante da politica. (Educando de 26 anos —
narrativa 4)

Com a narrativa 4, do educando de 26 anos, adentramos em um outro nivel de
percepcao sobre o ambiente natural e social. Com um tanto mais de complexificacao das
percepcdes e subjetividades, reconhecemos e assumimos com 0 grupo que nao ha
necessidade e nem possibilidade de uma compreenséo de sociedade e ambiente a partir
de barreiras que distanciem um do outro. Ou seja, € necessaria uma compreensao de
ambiente natural e social conjugados, em integralidade. A visdo fragmentada também
aparece na narrativa 5, ei-la:

Pensando sobre minha trajetéria de vida, vejo que quando crianca
tinha uma nogéo de meio ambiente como coisa natural, apenas, uma
coisa romantizada. Como se meio ambiente fossem s6 as matas e 0s
animais silvestres, por exemplo. Nisso ndo se encaixava a cidade, as
pessoas, as relacdes sociais. (Educando de 28 anos — narrativa 5)

No mesmo sentido da complexificacdo das percepc¢des e subjetividades, os moldes
sociais anunciados no primeiro subtitulo deste artigo — relembremos: desenvolvimento
social (desigual), econdmico (injusto), cultural (elitista), politico (censuravel) e ecoldgico

(insustentavel) — parecem orientar as reflexdes do grupo de educandos, sujeitos das
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camadas populares, no momento em que sdo provocados a (re)pensarem sobre si na
relacdo com o mundo. Nas narrativas 4 e 5, identificamos relatos semelhantes sobre o
reconhecimento de algo como uma unidade subjetiva das suas percepcdes. Além de
afirmarem que agora ndo reconhecem a natureza como algo intocavel e puro, também
comum nas visGes romanticas que tratam da Educacdo Ambiental, os educandos aliaram
a politica e a vida em sociedade com as questdes ambientais.

Com relacéo a isso, podemos relacionar o fato de que na Educacdo Ambiental a
dimensdo politica € mais recente, porém, na Educacdo Popular a questdo politica é central
desde a sua concepcdo. Assim, a partir das narrativas 4 e 5, fortalecemos a defesa em
nome da vinculacdo entre os predicados popular e ambiental no quefazer pedagdgico.

Apb6s a andlise do documentério e dos videos, imersos nessas reflexdes,
objetivamos trabalhar com as subjetividades que constituem os educandos do Curso Pré-
Universitario Popular Maxximus, enquanto sujeitos sociais, e de que forma estdo
presentes as questdes ambientais. Lembramos que a dimensdo formativa do Método
(auto)biografico prevé a presenca do outro que, com questionamentos, ajuda a reconstituir
0 passado revisitado e narrado. As atividades, por serem feitas em grupo, reforgaram a
relacdo de intercambio entre a vida pessoal do narrador e a do ouvinte. As proximas
narrativas tiveram a finalidade de voltar-se para a trajetoria individual de cada um dos
educandos em um movimento que se deslocou da segunda a terceira etapa das Biografias
Educativas.

A terceira etapa € o momento dedicado a identificacdo pessoal das experiéncias
formadoras que constituem as trajetérias de vida entre o reconhecimento e a
ressignificacdo das subjetividades ambientais, que fazem parte de cada um de nés e se
manifestam na nossa percepcdo ambiental. Nesse sentido, as sequentes construcoes
autobiograficas dos educandos foram guiadas pelos seguintes questionamentos: Que

subjetividades ambientais me constituem?
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Rememorando a minha trajetéria de vida (trajetéria da infancia, trajetéria
escolar, trajetoria da adolescéncia, trajetoria familiar), quais sdo 0s pensamentos, agdes
e valores ambientais apreendidos? Pensando nessas trajetorias no presente, como as
ressignifico e quais as novas subjetividades ambientais que se somam? Tendo como
observacao o contexto atual de vida, a rotina e o cotidiano, que acdes fazem parte dela

e 0 que, apos essas reflexdes, gostaria de tornar como pratica na minha constituicdo?

Trazemos aqui o fragmento de um educando que, relembrando o passado, narra o
seguinte:

Fato que marcou minha infancia foi o de que minha mae me mandava
levar o lixo de casa para uma grande vala perto de onde moravamos.
Na época nao havia coleta de lixo, todo mundo atirava suas “sobras”
ali, sem nenhuma preocupacao ou culpa. Parece que nos livravamos
do problema do lixo no momento em que ele ndo estava préximo dos
nossos olhos. (Educando de 23 anos — narrativa 6)

A questdo da subjetividade e da percepcao internalizada nos sujeitos com relacdo
a problematica ambiental pode ser identificada, agora, quando o educando de 23 anos
afirmou que o problema do lixo estava solucionado quando desaparecia do campo de
visdo. Essa narrativa também nos oportunizou o resgate da dimenséo politica intrinseca
aos problemas ambientais, pois em sua cidade ndo havia coleta de lixo. Além disso, o fato
marcou sua infancia e, com o trabalho das Biografias Educativas, o educando pode
revisitar a si mesmo e (re)formar a sua subjetividade. Nesta fase do trabalho,
aprofundamos com o grupo a compreensao dos processos que 0s constituiram enquanto
sujeitos e reforcamos a possibilidade da autoformacdo e da heteroformacao nos espacos
socialmente partilhados. Portanto, destacamos o sentido préprio das Biografias
Educativas, que no exercicio de rememoracdo e dialogo do eu com o outro amplia o
horizonte compreensivo do grupo e contribui com o reconhecimento das situagdes

existenciais de cada um.
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O fragmento a seguir também apresenta elementos que entrelagcam as trés
dimensbes do tempo (passado, presente e futuro) nas narrativas construidas pelos
educandos. Vejamos:

Na escola os professores diziam que jogar lixo no chdo é um ato de
inconsciéncia em relacdo ao meio ambiente. Mas hoje vejo que fazer
isto é pouco e que meio ambiente ndo é so isso, ele engloba nos,
animais, os seres ndo vivos, 0s aspectos climaticos, as transformacdes
sociais [...]. (Educanda de 19 anos — narrativa 7)

Podemos perceber que ndo se trata de uma narrativa que relata o passado engquanto
fato estatico, mas que identifica no passado, colocado em movimento no tempo presente,
uma experiéncia formadora que constitui mais do que uma simples memoria, constituiu
0 educando enquanto sujeito. Neste contexto, adentramos na Ultima etapa do trabalho com
as Biografias Educativas, momento em que evidenciamos o0s processos formativos dos
educandos como forma de compreender-se enquanto sujeitos aprendentes de e com a sua
propria historia, identificando os seus “momentos-charneira” (JOSSO, 2010). Assim
como na narrativa 7, o proximo excerto apresenta um pouco mais do exercicio reflexivo
e da retomada sobre as percepcdes e subjetividades que constituem os educandos.

Na infancia e durante a época escolar as questdes ambientais se
restringiam as arvores, questdes de desmatamento e de vez em quando
a questdes referente a 4gua e ao solo. Na familia também néo era
problematizado a questdo ambiental relacionada as interagdes sociais,
politicas e econdmicas. Eram trabalhados valores como, néo jogar lixo
no chdo, ndo maltratar os animais, evitar o desperdicio de agua.
Mesmo ndo sendo discussbes mais profundas, estes valores
favoreceram o pensamento critico que tenho hoje. Sendo o Homem
responsavel pela promocdo individual e coletiva do consumo
consciente dos recursos naturais. (Educanda de 31 anos — narrativa 8)

A educanda de 31 anos nos conduz para o reconhecimento de experiéncias que
implicam tomada de consciéncia e articulam etapas da vida com aprendizagens do eu. O

gue encontramos na narrativa 8 € um eu que aprende sobre si na medida em que se coloca
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em didlogo com o outro. O aprendizado, porém, ndo esta restrito ao momento em que a
educanda elaborou a sua narrativa, o seu relato proporciona o retorno ao passado e a
ressignificacdo do que a época fora aprendido. Como as Biografias Educativas sugerem,
identificamos com o grupo a articulacdo entre periodos e fatos formadores que se

entrecruzam, refutando a concepc¢éo de sujeito acabado.
Consideracoes finais

O trabalho com as narrativas autobiograficas auxilia nas reflex6es sobre o sujeito
e sua atuacdo no mundo. Propicia 0 encontro com as experiéncias que marcaram a sua
vida, os sentidos e os significados atribuidos as experiéncias e que desenham a sua
constituicdo enquanto sujeito. Nessa senda, a compreensao de sujeito, desde o caminho
percorrido por uma Educacdo Popular Ambiental, esta relacionada ao modo especifico de
sermos e estarmos no mundo, tendo a subjetividade como uma caracteristica que faz parte
da percepcdo e das orientacdes que nos constituem.

A crenca de que o reconhecimento do eu com o outro, ambos ho mundo e com 0
mundo, leva-nos ao quefazer pedagdgico que defende as possibilidades existenciais para
que os sujeitos sejam capazes de ser aquilo que desejam ser, rompendo qual seja a barreira
que os limite. E assim que pensamos na conjuncao de uma Educacdo Ambiental amparada
pelos principios da Educacdo Popular que, para além de ser o contexto onde este trabalho
foi desenvolvido, intrinsecamente pensa e compromete-se com as questdes ambientais.
Assumimos aqui uma educagéo que perpassa uma teoria do conhecimento, que orienta a
formagéo humana e que se afasta de uma concepcao de educacédo determinista. Adotamos
uma concepcdo educativa com os predicados Popular e Ambiental que refletem a
dimensao politica do ato educativo condicionado social e historicamente.

Foi através dessa assuncdo que as Biografias Educativas foram construidas por

sujeitos populares, educandos do Curso Pré-Universitario Popular Maxximus. Na
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reflexdo do passado, a partir do presente e da forma como permanece vivo e pode ser
(re)inventado ao ser narrado, reconhecemos a possibilidade da mudanca, da
transformacéo do eu, do outro e do mundo.

Os educandos e as educandas, ao construirem as suas narrativas de vida,
produziram-se discursivamente realizando uma reflexao de si. A construcdo biografica de
si, enquanto exercicio empreendido pelos educandos em suas Biografias Educativas,
permitiu o reconhecimento do sujeito autoconsciente e pensante em dire¢do ao mundo de
sentidos e ao sentido de si. Tratou-se de compreender como, no transcorrer do tempo,
permanecendo ele préprio, transforma-se e (re)inventa-se na (re)criacdo de sentidos e de
percepcBes sobre 0 mundo.

As subjetividades ambientais foram formadas através das relagcbes com o outro
que, a0 mesmo tempo, perpassava a historia de vida de cada um, ao passo em que eram
conhecidas e (re)significadas, também, na presenca do outro. A dimensdo autoformativa
das Biograficas Educativas foi possivel na medida em que compreendemos que nao ha
autoformacdo sem heteroformacéo e ecoformacao. Além do mais, a construcdo biografica
de si, gestada na presenca do outro, € 0 que provoca 0 eu a pensar sobre si na sua relacéo
com o mundo. Isso tem a ver com aquilo que Branddo (2005, p. 86-87) chamou de

comunidade aprendente. VVejamos:

[...] olhando de perto e de dentro, podemos pensar que ninguém ensina
ninguém, porque o aprender é sempre um processo e é uma aventura interior e
pessoal. Mas € verdade também que ninguém se educa sozinho, pois o que eu
aprendo ao ler ou ao ouvir, provém de saberes e sentidos de outras pessoas.
Chega a mim através de trocas, de reciprocidades, de intera¢cdes com outras
pessoas.

A presenca do outro estd imbricada na propria construgdo da subjetividade, que
ndo é criada sozinha e que ndo se refere a uma interioridade estanque em si mesma, mas

que é formada dinamicamente na relagdo com o mundo.
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A constituicdo de nossas subjetividades ambientais caminha em direcéo a reflexao
do ambiente compreendido em suas relacGes e interacdes de base inseparavelmente
natural e social. O ambiente natural e social, que com a complexificacdo das percepgdes
se mostrou imbricado nas narrativas dos proprios sujeitos da pesquisa, foi (re)significado

ao ser (re)visitado, o0 que se apresenta como novas possibilidades de compreensdes.
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