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Resumo

O presente artigo tematiza a relagdo entre a Educagdo Intercultural Critica e as Culturas Infantis. O
objetivo é conceituar a interculturalidade critica e relatar sua contribuicdo as culturas infantis.
Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa bibliografica de abordagem qualitativa ancorada nos
fundamentos metodoldgicos de Lakatos e Marconi (2003). Como referencial tedrico tem como basilar
os estudos de: Sarmento (2002), Oliveira (2015), Candau (2016) e Dussel (2016). Como resultados
preliminares, evidencia-se que: A educacao intercultural critica é basilar para o reconhecimento das
culturas infantis na escola, uma vez que ela se apresenta como uma proposta de respeito as diferencas
e uma visdo contra hegemoénica de cultura.
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Resumen

Este articulo analiza la relacidn entre la Educacidn Intercultural Critica y las Culturas Infantiles. El
objetivo es conceptualizar la interculturalidad critica y reportar su contribucidn a las culturas infantiles.
Metodoldgicamente, se trata de una investigacion bibliografica con enfoque cualitativo anclada en los
fundamentos metodolégicos de Lakatos y Marconi (2003). El marco tedrico se basa en los estudios de:
Sarmento (2002), Oliveira (2015), Candau (2016) y Dussel (2016). Como resultados preliminares, queda
claro que: La educacidn intercultural critica es fundamental para el reconocimiento de las culturas
infantiles en la escuela, ya que se presenta como una propuesta de respeto a las diferencias y una visién
contrahegemonica de la cultura.

Palabras-Clave: Educacion Intercultural Critica; Culturas Infantiles; Nifios.
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Introducao

A elaboracao deste artigo parte de questionamentos acerca das infancias, na
perspectiva de suas culturas em interface com a Educagdo Intercultural Critica. A motivacao
da escrita surgiu da participacao como discente na disciplina Epistemologias da Educacao,
ofertada pelo Programa de Pds-graduagao em Educacao da Universidade do Estado do Para.
A disciplina em questao permitiu a imersao em leituras sobre interculturalidade, bem como
a troca de experiéncias com outros educadores, em uma experiéncia de didlogo. Ademais,
um resumo sobre essa tematica foi apresentado no IX Congresso Nacional de Educacao
(CONEDU), em comunicacdo oral, onde o compartilhamento com outros pesquisadores da
area também auxiliou na consecugao deste artigo.

Nesse sentido, compreende-se que no cendrio da educacgao tradicional, as culturas
infantis sdo invisibilizadas, dada a concep¢ao homogeneizadora que permeia o ambiente
escolar. Assim, concebe-se a necessidade de pensar uma educacdao que atenda a
multiplicidade, diversidade das infancias e acolha suas intersec¢bes, como: género, classe,
etnia, dentre outras que compdem a estrutura social do pais.

Pensar uma educacgao intercultural perpassa reconhecer aimportancia do didlogo, da
escuta, do acolhimento ao outro dentro e fora do espaco escolar. Quando se trata das
criangas, acredita-se que uma educac¢do que valorize a diversidade auxilie para sensibilizacao
na formacao de sua identidade enquanto sujeito pensante. Além disso, que essa ajude a
desenvolver a sua criticidade, de modo a ndo precisar de um eminente esforco para
desconstruir preconceitos e esteredtipos na vida adulta, uma vez que tenha contato com

tais reflexdes na infancia.

Consoante ao exposto, tem-se como pergunta norteadora a seguinte: qual a
contribuicao da Educacdo Intercultural Critica para o desenvolvimento das culturas infantis?
Para sua resolucao, tem-se como objetivo, analisar a contribuicao da Educacao Intercultural
critica para o desenvolvimento das culturas infantis.

Ajustificativa deste estudo se da pelo fato da escola tradicional estd imersa em uma
cultura da ldgica mercantilista que padroniza e desconsidera as questdes locais e
particularidades dos sujeitos. Tal cultura é danosa para as infancias por apresentar uma
educacao desconecta da realidade. Assim, faz-se necessario problematizar a Educacao

Intercultural Critica como um caminho para a construcao de um projeto transformador, que
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questiona a colonialidade dos processos hegemonicos e respeita a diferenca, sobretudo das
culturas infantis (Candau, 2016).

Dessa feita, acredita-se que a educacao intercultural critica representa um caminho
para o reconhecimento das infancias em suas culturas, por trazer significado as praticas das
criancas dentro e fora da escola, partindo da sua realidade e especificidades enquanto
sujeitos autdbnomos.

Discorrida acerca da problematizacao e justificativa faz-se necessario situar o leitor
quanto a estruturagdo do artigo. Como sintese do processo investigativo organizou-se em
seis subtitulos: O primeiro € a introducao em que se apresenta a motivacao da pesquisa; o
segundo trata-se do percurso metodoldgico em que se delineia o trajeto de consecucao da
pesquisa;o terceiro realiza-se uma conceitua¢ao das culturas infantis categoria fundamental
para o desvelar dessa pesquisa;o quarto realiza a conceituac¢do da Educacao intercultural
Critica e a apresentacao de sua proposta de educacgdo diversa e plural; o quinto descreve a
relacao entre as categorias da infancia e da educacdo intercultural critica trazendo suas
implicacbes. Por fim, as consideracbes finais, apontam os desafios e possiblidades
existentes na relagao entre as categorias estudadas objetivando a valoriza¢ao das culturas
infantis, seguidas pelas referéncias bibliograficas que demonstram o aporte tedrico utilizado

nesse estudo.
Metodologia

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa bibliografica, de abordagem
qualitativa que, em concordancia com Macedo (1994, p. 13): “Trata-se do primeiro passo em
qualquer tipo de pesquisa cientifica, com o fim de revisar a literatura existente e ndo
redundar o tema de estudo ou experimentacdo”. A escolha por essa metodologia se deu
pelo fato de ela propiciar um processo de investigacao cientifica de obras ja publicadas
possibilitando a sua valorizag¢ao, divulgacao e constante atualizacao desses saberes. Assim,
mediante a realiza¢ao de uma pesquisa bibliografica, é possivel realizar um mapeamento do
que os autores dizem sobre determinada temdtica, no caso em tela, a infancia e a
interculturalidade critica e o que se tem de literatura sobre esses assuntos, além de poder

contribuir com o aprimoramento desses conhecimentos.

Desse modo, concorda-se com Lakatos e Marconi (2003, p. 183), quando dizem que:
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“[...]a pesquisa bibliografica ndo é mera repeticao do que ja foi dito ou escrito sobre certo
assunto, mas propicia o exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a
conclusdes inovadoras”. Assim, para além de realizar o levantamento do que havia sobre
Interculturalidade Critica e as culturas infantis foi necessario um estudo minucioso e andlise
critica dos textos com objetivo de contribuir, instigar e reverberar a tematica na area
educacional.

Nesse sentido, foi realizada uma escolha de aporte tedrico que ocorreu de modo a
categorizar e sistematizar os conhecimentos encontrados, percebeu-se que melhor
respondiam ao problema e aos objetivos dessa pesquisa autores contemporaneos que
tratam da Interculturalidade Critica e Culturas Infantis, bem como realizam uma
interconexdao sobre a temdtica. Desse modo, no que tange ao referencial tedrico que
compde o corpus de analise, optou-se pelos estudos de: Sarmento (2002), Oliveira (2015),
Candau (2016) e Dussel (2016) por acreditar que eles dialogam entre si em uma perspectiva
educacional critica e de respeito as infancias. Assim,Por tratar-se de uma pesquisa
bibliografica, os instrumentos de coleta e andlise se ddao no didlogo com os autores

escolhidos em contextualizacao com o tempo presente.

Conceito de culturas infantis

Antes de desvelar o conceito de culturas infantis, é necessario primeiro discorrer sobre
a concepcao de infancia. Assim, neste ensaio escolheu-se tratar da infancia contemporanea
com base na Sociologia da Infancia. Essa entende a infancia como uma categoria geracional
que para além de um grupo etdrio tem suas interfaces socioculturais, em que sao atores sociais
que pertencem a uma condi¢do social, um género, uma cor/raca, uma etnia.

Dessa feita, concebe-se, segundo Sarmento (2005), que a infancia independe das
criangas, uma vez que, cada geragao vai sendo constituida por ocasido da mudanca de faixa
etdria, surgindo gera¢des outras continuamente. Com base nisso, ndo ha uma infancia, mas
sim vdrias infancias, no plural, as quais podemos chamar de: as mdltiplas infancias.

Sendo assim, assumir essa heterogeneidade é um compromisso ético ao reconhecer
que aforma de vivé-la é diretamente influenciada pelo contexto em que a crianca estd inserida.
Pois a ideia de multiplas infancias é parte de todo um processo histérico de luta para

compreender que a crianca, enquanto sujeito, é afetada pelas mudancas na sociedade, pelo
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sistema capitalista vigente que promove desigualdades sociais.
Portanto, a Sociologia da Infancia apresenta uma perspectiva tedrica da crianca como
ator sdcio-histdrico, concernente a uma categoria geracional permanente: a infancia, diante

disso corrobora-se que:

[...]ainfancia ndo é aidade da ndo-fala: todas as criancas, desde bebés, tém muiltiplas
linguagens (gestuais, corporais, pldsticas e verbais) porque se expressam. A infancia
ndo é a idade da ndo-razdo: para além da racionalidade técnico-instrumental,
hegeménica na sociedade industrial, outras racionalidades se constroem,
designadamente nas intera¢bes entre criangas, com a incorporacdo de afectos, da
fantasia e da vinculacdo ao real (Sarmento, 2000, p. 156).

Enquanto a infancia é vista como a idade do inacabado, do devir, do que ndao produz,
tem-se um padrao do que é ser crianca, do que se espera de uma crianca. Tal olhar parte de um
conceito universal de infancia, romantizado, inocente, de modo a desconsiderar todo o
contexto em que essa € vivenciada. Nao obstante, a Sociologia da Infancia traz a infancia para
um lugar de protagonismo, considerando suas mdltiplas linguagens, suas interacdes com seus
pares, suas especificidades e modos outros de expressao.

Por conseguinte, a essa vivéncia das infancias face ao adultocentrismo acredita-se
que:

N&o sdo apenas os adultos que intervém junto das criangas, mas as crian¢as também
intervém junto dos adultos. As criangas ndo recebem apenas uma cultura constituida
que lhes atribui um lugar e papéis sociais, mas operam transformacdes nessa cultura,
seja sob a forma como a interpretam e integram, seja nos efeitos que nela produzem,
a partir das suas proprias praticas (Sarmento, 2000, p.152).

Como se vé, as criancas enquanto atores sociais ndo recebem passivamente a cultura
instituida, mas influenciam a cultura adulta e produzem suas prdéprias culturas, representando
assim suas formas de olhar, refletir e experienciar o mundo. Concorda-se com Corsaro (2011, p.
31) quando diz que: “criancas criam e participam de suas proéprias e exclusivas culturas de pares
quando selecionam ou se apropriam criativamente de informac¢des do mundo do adulto para
lidar com suas préprias e exclusivas preocupacgbes”.

Trata-se de pensar em uma infancia questionadora, com voz, que visa ocupar espacos
vedados a ela e que resiste ao determinismo da padronizacao. Sao infancias, plurais e diversas
que sdo produtos e produtoras de culturas na sociedade, pois, “ndo é apenas uma questao
cronoldgica: a infancia é ‘expressao de vida’; [... ], vida em movimento; vida em experiéncia”

(Kohan, 2003, p. 253).
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Para além de compor uma faixa etdria, traz essa vivacidade, esse atravessar de
transformacdes, esse simbolismo que remete a infancias em um mesmo espaco com
realidades divergentes e possibilidades de ser crian¢a de formas diversas, dada a desigualdade
social que se instala. As Infancias livres, mdltiplas, precisam ter suas vozes reverberadas para
alcangar a valorizagdo e o reconhecimento necessario, para o desenvolvimento de espacos que
acolham suas diferencas culturais, raciais, étnicas, sociais, entre outras.

Assim, pensar a infancia exige um exercicio de analise minuciosa, uma vez que ela é
plural e diversa, concebida, de um lado, como categoria social e, de outro, como
categoria da histdria humana. Nessa perspectiva, é necessario o progressivo entendimento
que as crian¢as ndao sao menores ou um devir, mas atores sociais de pleno direito que fazem
parte da estrutura social, representam essa sociedade diariamente nas suas atividades
cotidianas, o que implica “[... ] o reconhecimento da capacidade de producao simbdlica por
parte das criancas e a constituicdao das suas representagdes e crencas em sistemas
organizados, isto é, em cultura” (Sarmento, Pinto, 1997, p. 20).

Tais culturas surgem influenciadas também pelo lugar em que essa infancia é
construida, pelo sistema capitalista vigente, por seus costumes, mesclando um “entre
lugar” infantil em que acontece a ressignificacao dos modos de ser no mundo. Desse modo,
compreendé-la como construcdo social, demanda ampliar (e combater) a visdo pautada
apenas nas categorias bioldgicas e psicoldgicas, as quais tendem a estabelecer padrbes de
desenvolvimento infantil, assim como o conceito centralizador da socializa¢do infantil como
unico parametro de estudo sobre seus processos vivenciais.

E justamente em oposicdo a esse tradicionalismo e com o intuito de promover
protagonismo a crian¢a nas suas praticas cotidianas, que se aborda neste texto a tematica
da infancia, como uma categoria geracional relevante para a compreensao dos individuos e
para a sua formacdo e cidadania.

Ao partir dessa premissa, optou-se por delimitar a tematica que Sarmento (2003)
chama de “gramatica das culturas da infancia”, que possibilita ao pesquisador uma imersao
nas vivéncias, interacdes, comportamentos, falares e andancas infantis. Imbricada nesta
expressao, tem-se, primeiramente, a defesa de que as crian¢as ndo se inserem em uma
“cultura adulta” hegemdnica, mas sdo produtoras e reprodutoras de significacdes préprias,
ou seja, culturas infantis “[...] que se estruturam e consolidam em sistemas simbdlicos

relativamente padronizados, ainda que dinamicos e heterogéneos ... ]” (Sarmento, 2003, p.
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12).

E, por conseguinte, a ideia de que um estudo acerca dessas culturas infantis
autébnomas, que emergem em uma realidade contempordnea “[...] de profundas
transformacbes que atravessam a composicao familiar, as escolas, as midias de
comunica¢do em massa e, até mesmo, os espacos publicos” (Sarmento, 2003, p. 15), deve
focar nos tragos distintivos que podem ser visualizados em uma gramatica prépria da cultura
dainfancia.

Leva-se em considera¢do, nao o sentido literal do termo “gramatica”, mas toma-se
emprestado para apresentacao e elucidacao de “regras de estruturacdao simbdlica.”
(Sarmento, 2003, p. 10). Afinal, consoante Sarmento (2003), as culturas infantis que
ultrapassam os limites da insercdo cultural local de cada crianc¢a, sem deixar de manifestar a

cultura societal em que elas se inserem.

Educacao Intercultural Critica-Conceito

A interculturalidade é um caminho para a constru¢ao de uma educacdo critica e
decolonial, uma vez que, a sua constituicao no Brasil vem de um histdrico de luta dos
movimentos sociais contra a desigualdade social e toda forma de preconceitos. Assim, no
que tange a dimensao epistemoldgica, a interculturalidade representa uma busca dos
saberes daqueles ditos excluidos, a valorizagao dos saberes experienciais e, desse modo, ha
um desafio sobrepujante, que é reconhecer a unicidade de cada sujeito em uma
multiplicidade de contextos culturais.

Nesse sentido, Candau (2011, p. 246) afirma que as diferencas devem ser: “[...]
reconhecidas e valorizadas positivamente no que tém de marcas sempre dinamicas de
identidade, ao mesmo tempo, em que combatidas as tendéncias a transforma-las em
desigualdades [...]”. Nessa esteira de pensamento, compreende-se que a diversidade de
cultura, de didlogos, de pensamentos deve ser tida como essencial para a formacao de
professores na universidade, por formar profissionais com um senso critico frente a
realidade e a compreensao de que a “sala de aula” é heterogénea.

Tal interculturalidade exige um posicionamento contra hegeménico, dado que, a
sociedade, conforme Dussel (2016, p. 60), “[... ] imp&e-se uma estrutura cultural em nome
de elementos puramente formais de convivéncia (que tem sido uma expressdo do

desenvolvimento de uma cultura particular)”. Concorda-se com o referido autor, pois, vé-se
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que hd uma aceitacdo da cultura ocidental como a detentora do padrdo cultural e a
desvaloriza¢ao das outras culturas.

Nesse sentido, Candau (2016) também discorre sobre como o pensamento Euro-USA
— Centrismo, € valorizado como se fosse o Unico padrdo cultural. Padrdo esse, que visa
formar sujeitos sem senso critico e que se culpabilizam pelos fracassos ou sucessos de modo
a acreditar na meritocracia, desviando as aten¢bes da responsabilidade do Estado e do
quadro de desigualdade social.

Segundo Oliveira (2015, p. 66):

Em sua dimensdo epistemoldgica da complexidade, a interculturalidade
compreende as relagdes interculturais na sua dimensionalidade, articulando e
fazendo conexdes entre as singularidades e destas com a universidade, sem perder
de vista a visdo totalizadora e complexa do contexto sociocultural.

Identifica-se, portanto, que a interculturalidade na dimensao epistemoldgica é uma
questao de conhecimento que se faz importante ressaltar. Trata-se da conexao entre os
sujeitos Unicos e seus contextos culturais multiplos, sem esquecer daquilo que é
considerado subjetivo nesse processo articulatério. Assim, Morin (2005), trata da razdo que
ha nessa religacdo/conexao de saberes que possibilita visualizar saberes diversos presentes
no cotidiano dos sujeitos e a alteridade permite entender que o outro tem razdao em seu
modo de vida.

No que diz respeito a dimensao ética politica da interculturalidade, tem-se, conforme
Oliveira (2015), uma analise ética e vista como um projeto de mudanca, com objetivo de
desenvolver um processo de trazer a liberdade e a humanizacdo aos sujeitos. E importante
citar, que nessa dimensao ético-politica, Paulo Freire teve um papel essencial, de modo que
suas obras trouxeram categorias de anadlise a interculturalidade, ao falar dos oprimidos, das
relacbes de poder hegemonicas, quando diz que: “a dominacao, por sua mesma natureza,
exige apenas um polo dominador e um polo dominado, que se contradizem mutuamente, a
libertacdo revoluciondria [...] busca a superacdo desta contradicao” (Freire, 1970, p. 130).
Nessa citacao, Freire expde a necessidade de libertacao, humanizacao e principalmente de
uma educacao critica e transformadora.

Ao partir da andlise da interculturalidade, tem-se a questao das suas implicagdes na
formacao de uma educacgdo intercultural critica, uma vez que, no mundo globalizado

capitalista, governado pela politica neoliberal, a desigualdade e a exclusao social tém
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aumentado. Diante disso, a universidade precisa formar professores que tenham
consciéncia de classe, que lutem contra esses sintomas, contra uma educacdo tecnicista com
imposicdes de rotinas e protocolos que visam engessar as praticas pedagdgicas.

Trata-se de uma racionalidade que tem se integrado a vida dos sujeitos e modificado
inclusive os modos de ser e do fazer pedagdgico, com risco a um processo de naturalizacao.

Partindo dessa perspectiva, tem-se a seguinte definicao de educacgdo intercultural:

A Educagdo Intercultural parte da afirmacdo da diferenga como riqueza. Promove
processos sistematicos de didlogo entre diversos sujeitos-individuais e coletivos-,
saberes e prdticas na perspectiva da afirmacdo da justica — social, econdémica,
cognitiva e cultural —, assim como da constru¢do de relagdes igualitarias entre
grupos socioculturais e da democratizacdo da sociedade, através de politicas que
articulam direitos da igualdade e da diferenca. (Candau, 2014, p.1).

A educacgao intercultural critica vem libertar os sujeitos do apego a padronizacao e,
conforme dito na citacdo acima, vé a diferenca como algo precioso para o processo de ensino-
aprendizagem e ndo como um estigma para a crian¢a, em que a diferenca é tida como um
problema. Diferenca essa que leva a exclusdo, ao preconceito e a negacao de sua identidade.

Assim, é necessario promover a sensibilizacao da comunidade escolar para curar-se do
Daltonismo cultural que silencia e nega as diferencas. De acordo com Moreira e Candau (2007,
p- 31), “O professor ‘dalténico cultural’ é aquele que ndo valoriza o ‘arco-iris de culturas’ que
encontra nas salas de aulas e com que precisa trabalhar, ndo tirando, portanto, proveito da
riqueza que marca esse panorama”, tal daltonismo cultural perpassa a figura do professor,
afeta a gestdo escolar, a sociedade civil que, por vezes, desconhece ou rejeita a diversidade,
enxergando o mundo de forma bindria apenas em preto e branco.

Como desdobramento disso, entende-se a necessidade de promover o
empoderamento dos cidaddos, de modo a mobilizar processos transformadores para a escola
compreender que é possivel pensar uma dinamica diferente, sobretudo em relacao ao
preconceito e a discriminacao que imperam no ambiente escolar. Isso porque, no contexto
adverso em que se vive, a educa¢ao humanista, amorosa, dialdgica defendida por Paulo Freire
mostra-se de extrema importancia para nos fazer reaprender a ressignificar as nossas

relagdes e construir uma educacao intercultural critica.

Educacdo Intercultural Critica e as Culturas Infantis

A educagdo tradicional, no atual contexto educacional brasileiro, revela uma
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dominagao cultural epistemoldgica, que impde o que deve ser valorizado e inferioriza o
diferente. As consequéncias desse tipo de educacdo sdo a padronizacdo: do sistema de
avaliacao, da formacao de professores, do curriculo, além do material didatico. Diante disso,
é possivel fazer uma analogia e imaginar a educa¢ao como uma linha de montagem, ao estilo
do filme Tempos Modernos (1936) de Charles Chaplin; uma representacdo que serve ao
capital num ritmo mecanico de produtividade e padronizacao.

Para transformar esse cendrio, entende-se a necessidade de uma educacao
intercultural que faca um didlogo dos saberes cientificos com os saberes sociais tradicionais,
que veja a diferenca enquanto enriquecimento social e as culturas enquanto modo de vida
que exigem respeito e que todos sem distin¢do a possuem (Candau, 2016).

Acredita-se na crianga enquanto sujeito social que produz simbolos estruturados em
sistemas de organizacdo e representacdes, 0 que constitui uma cultura infantil (Sarmento;
Pinto, 1997). Para além disso, tem-se na escola normas que falam sobre a questdo da
diversidade na/da infancia, como a exemplo as Diretrizes Curriculares Nacionais, conforme

pode-se verificar:

Desde muito pequenas, as criangas devem ser mediadas na constru¢do de uma
visdo de mundo e de conhecimento como elementos plurais, formar atitudes de
solidariedade e aprender a identificar e combater preconceitos que incidem sobre
as diferentes formas dos seres humanos se constituirem enquanto pessoas. [...] E
necessdario criar condi¢des para estabelecer uma relacdo positiva e uma
apropriagdo das contribui¢des histdrico-culturais dos povos indigenas,
afrodescendentes, asidticos, europeus e de outros paises da América,
reconhecendo, valorizando, respeitando e possibilitando o contato das criangas
com as histdrias e as culturas desses povos. (Brasil, 2009, p. 89).

Vé-se que a legislacdo educacional contempla muitas questdes relacionadas a
diversidade, a questao é: na pratica, tem acontecido? O que se observa, quase sempre, na
pratica, € um trabalho apenas para marcar eventos folcldricos na escola, como: “O dia do
indio”, em que as criancas, por vezes, sao pintadas, vao para a casa com cocar, mas sem um
aprofundamento no que tange aos povos origindrios, de modo que as criancas
compreendam as relagdes culturais e a valorizacao da diversidade.

Assim sendo, um ponto importante para a implantacdo de uma educagao
intercultural, perpassa pela formacdo docente. Se esses professores, que estdo ali no

cotidiano escolar, ndo tiverem a compreensao da diversidade como vantagem pedagdgica,
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tais tematicas continuardo sendo trabalhadas apenas para cumprir o calendario letivo, de
forma folclérica e superficial.

Partir da diversidade que hd na prépria sala de aula, talvez seja um comeco, mas para
tal, é necessdrio investimento em formacao inicial e continuada que se adeque a realidade
brasileira. Isso porque, acredita-se que as infancias sao plurais, diversas, que cada infancia
ocupa um espaco, tempo, cultura e que esses sujeitos precisam ser olhados em sua
subjetividade e multiplicidade de relaces com seus pares e com os adultos.

Sarmento (2002, p. 4), por exemplo, destaca que as culturas infantis “sdo produzidas
numa relacao de classe, género, e de proveniéncia étnica, que impedem definitivamente a
fixacdo num sistema coerente Unico dos modos de significacdo e acao infantil”. Dada essa
diversidade das culturas infantis, entende-se que uma educacao intercultural critica seja
essencial para o desenvolvimento das criancas, por trazer significado as praticas das criangas
dentro e fora da escola, partindo da sua realidade e especificidades enquanto sujeitos
autébnomos.

Constituida por elas, como espaco social, a escola é o lugar onde passam varias horas
do seu dia; um tempo/espaco destinado as suas ac¢des ludicas, a interacdo com seus pares.
Apesar de escola ainda figurar como um lugar de disciplina e controle do espaco instituido,
ha o espaco de desejo das criancas, onde se observam disputas pelos usos do patio, da
brincadeira e/ou do brinquedo (Ferrarini, 2016).

Assim, essa ambiéncia, na qual as criancas desenvolvem suas infancias e passam
horas do seu dia, torna-se um espaco propicio para o desenvolvimento humano, da cultura
de pares e do contato com a cultura adultocéntrica que realiza a gestdo escolar. Outrossim,
também deve ser um espaco de valorizacao das culturas outras, pois ali estdo criancas de
diversos contextos sociais. Dessa feita, a escola, com sua heterogeneidade, tem no cotidiano
essa diferenca, diversidade, latente, cabendo dimensionar a forma de trabalhar com essa
riqueza, para nao a converter em desigualdade, que exclui, que discrimina e padroniza os
sujeitos.

Ademais, compreende-se que para ocorrer essa relacao entre educacdo intercultural
e culturas infantis, necessita-se de uma ruptura com o sistema tradicional. Uma mudanga
desde o curriculo escolar, ao livro didatico, a formacao do professor na universidade. Esse,
nao obstante ser um caminho arduo, possibilita a valorizacdo de todos os sujeitos, do

didlogo e das culturas infantis, bem como o desenvolvimento do senso critico das criancas,
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de enxergar para além do que € naturalizado como o padrdo a ser seguido.

Consideracgoes finais

Consoante a discussdo realizada, observa-se que s3ao muitos os desafios e
questionamentos para que haja essa educacao intercultural critica numa ambiéncia de
reconhecimento das multiplas infancias. Pode-se citar aqui o fato de ratificar que ndo ha
apenas uma cultura e também ndo ha uma dnica infancia, ha essa multiplicidade de culturas
e infancias que permeiam o processo educativo.Para além disso, ha também o fato de que
essa escola tradicional precisa se descontruir e assumir a heterogeneidade da sala de aula,

das infancias, respeitando os direitos de ser e vivenciar uma infancia em liberdade.

Nesse sentido, pode-se observar que a educacgdo intercultural critica € um caminho
para a valorizacao das culturas infantis na escola. Porém, para que ela aconteca, faz-se
necessario uma mudanca na formacdo inicial e continuada docente, para que aqueles que
estdao no cotidiano escolar, em contato direto com essas multiplas infancias, percebam a
diferenca/diversidade como preciosa e essencial para a formagdo de sujeitos criticos. O
professor que concebe que a infancia ndo é unica e padronizada, mas influenciada por um
espaco/tempo, e estd ligada a interseccionalidade de etnia, género, classe social, consegue
acessar essas criangas de modo a reverberar suas vozes e atravessar sua histdria.

Concebe-se que hd uma constru¢ao de uma cultura danosa pela lIdgica mercantilista
que visa a padronizacao da educacdo e sua educacao as necessidades do mercado. Urge
romper com esse sistema, pautado na individualidade e meritocracia, e reconhecer as
diversas culturas infantis, pensar em outra dinamica como a constru¢do de uma educagao
intercultural critica de valorizacdo e respeito as diferencas, sobretudo as diversas infancias.

Acredita-se que o didlogo é uma premissa fundamental para a consecucao de uma
educacao intercultural que potencializa as culturas infantis, reconhece os diversos modos
de ser e estar no mundo. Concebe-se que a tematica ainda precisa avancar, nas pesquisas,
em uma organizagdo do Estado, na familia e sociedade civil, apenas um esfor¢o de trabalho
multissetorial pode de fato trazer resultados significativos de promo¢do de mudanca na
area.

Diante disso, reconhece-se a necessidade de mais estudos sejam realizados, cabendo
aos pesquisadores da infancia a sensibilidade de produzir conhecimento na drea, em

espacos escolares e ndo escolares, considerando a conexao da interculturalidade com as
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culturas infantis e reconhecendo que elas sdo invadidas por um sistema constituido.
Concebe-se a necessidade de fomentar didlogos acerca dessa nova possibilidade e esse
didlogo precisa avancar para o “chdo da escola”, para o projeto politico pedagdgico, para a
formacdo continuada dos professores dentre tantas nuances que comp8em o ambiente
educacional. Urge a desnaturalizacao da padronizacao da infancia, da discriminag¢do e da
exclusao tao presente na sociedade e assim aliar uma educacdo outra que para além de um

discurso de igualdade reconheca a riqueza da diferenca.
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