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Resumo

O artigo buscou compreender quais as concep¢des de formacdo docente estdo presentes no Projeto
Pedagdgico de Curso (PPC) de determinada licenciatura, tradicional em EF. Além disso, o trabalho
objetivou entender como o Nucleo Docente Estruturante do Curso (NDE) enxerga a presentificacdo
desse projeto. Os procedimentos metodoldgicos adotados foram a andlise documental e o grupo de
discussao. Como resultados, apontou-se a discrepancia entre uma concep¢ao formativa incipiente
para o contexto escolar no PPC, em contraposicao as percepcdes e praticas declaradas convergentes
a docéncia e ao ensino basico relatadas pelo NDE. Em conclusdo, a institui¢do analisada apresentou
movimentos potentes no que se refere a formacgdo do licenciando e que vao além do apresentado
pelo PPC, o que permite (re)pensar as atuais a¢oes politicas e académico-profissionais em outras
instancias de formag¢do no campo educacional.
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Abstract

This article analytically addressed the theme of teacher education in Physical Education (PE) based on
the Course Pedagogical Project (CPP) and the Structuring Teaching Core (NDE) of a traditional and
representative undergraduate program in this knowledge area. The methodological procedures
adopted included document analysis and discussion groups. The results indicated a discrepancy
between an emerging formative conception for the school context in the CPP, as opposed to
perceptions and declared practices convergent with teaching and basic education, reported by the
NDE. In conclusion, the institution analyzed showed potent movements regarding the training of
future teachers that surpass what is presented in the CPP, thus allowing for a reconsideration of
current political and academic-professional actions in other instances of education in the educational
field.
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1Introducdo

A escolarizacdo em massa, no século XX, dd novos (e intensos) contornos a
preocupacao com a formacao de professores aptos a atuar com as diferentes demandas que
tensionam a escola e a sociedade (Formosinho, 2009). A ampliacdo da escola de massas gerou
a necessidade de reformulacdo e incremento da formacao de professores, que, por sua vez,
ampliou a entrada nos cursos de licenciatura, para possibilitar maior nimero de docentes
(Santos; Diniz-Pereira, 2016). Como consequéncia, gerou-se um processo de academizacdo,
por meio do qual se consolida a obrigatoriedade da formacao docente em nivel superior, o
que permite um distanciamento das preocupacdes praticas da prdpria profissao
(Formosinho, 2009).

Nesse contexto, Cruz (2017) problematiza a docéncia no ensino superior, em especial
no que se refere ao professor formador que atua em cursos de licenciatura, questionando a
necessidade de novas formas de ensino neste segmento; o papel das avalia¢bes externas e o
consequente impacto no ensino; a auséncia de formacao para intervencdo docente em nivel
universitario, nos programas de mestrado e doutorado; a superacao do paradigma de ensino
estritamente transmissivo; e, ainda, a socializacdo profissional por via intuitiva e replicadora
de experiéncias que o docente formador teve em sua época de aluno. Tal realidade formativa
ainda pode se complexificar se for levado em consideracdo o modo como a construcdo
curricular se constituiu especificamente no Brasil, em tempos politicos que, por vezes,
desconsideraram as questdes sociais e econdmicas do pais (Macedo, 2017).

Especificamente no caso das licenciaturas da Educacdo Fisica (EF), o contexto
supramencionado ganha outros elementos, incorporados a discussdao entre formacgao
docente e sociedade. Embora atualmente haja uma relativa insercao das pedagogias criticas
e pds-criticas no interior da EF (Neira, 2019), argumenta-se que o processo formativo ainda é
marcado por um curriculo que transita entre as perspectivas biologicista e esportivista,
colocando em xeque as futuras geragdes de professores que assumirdo a disciplina dentro da
escola basica (Cruz; Castro, 2019; Castro; Baptista, 2022; Castro; Cruz, 2024). Exemplarmente,
o trabalho de Batista e Graca (2021) se esmerou justamente em problematizar os programas
de formacao docente, vislumbrando a conexao entre universidade-escola.

Dessa forma, a pesquisa aqui relatada buscou compreender quais as concep¢des de

formacao docente estdo presentes no Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) de determinada
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licenciatura, tradicional em EF. Além disso, o trabalho objetivou entender como o Nucleo
Docente Estruturante do Curso (NDE) enxerga a presentificacdo desse projeto. Esta pesquisa,
que contou com financiamento da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) durante os primeiros anos de realizacdo do curso stricto sensu, deriva de
uma tese de doutorado defendida no Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da
Universidade X.'

2 Procedimentos metodolégicos

O presente estudo, de carater qualitativo, selecionou como campo investigativo um
curso de licenciatura tradicional em EF, datado ainda do inicio do século XX. A instituicao é
pioneira no que se refere a formacdo de professores de EF no contexto brasileiro, além de se
destacar, atualmente, por sua pds-graduacao stricto sensu e pelo lancamento de periddicos
cientificos na area.

Adotando como referéncia Laville e Dionne (1999), esta investigacdo se constitui, em
parte, por uma pesquisa documental, realizada no PPC de licenciatura em EF do curso em
questdo. A andlise do PPC teve a intencao de compreender os objetivos do curso, o perfil do
egresso e as possiveis concepc¢des de docéncia que prevalecem na graduacao em tela.

O PPC do curso de licenciatura em EF pode ser encontrado no sitio institucional. O
documento é datado de 2006. Foram feitas tentativas de contato com a coordenacdo do
curso, por correio eletrénico, telefone e nos canais disponiveis no sitio da instituicao na
internet, com objetivo de confirmar a data do documento e indagar se havia alguma versao
mais recente. Nao houve retorno da instituicao. Com o caminhar da pesquisa, foi possivel
entrever, nas falas de alguns participantes da pesquisa, iniciativas institucionais para a revisao
do PPC e a confirmacdo de que a versdo de 2006 continuava vigente. Nao foram identificados
indicios de registros preliminares de uma versdo revista/atualizada ou em elaboracdo. Por
essa razao, utilizou-se a versao jad mencionada e disponivel nos meios oficiais de divulgacdo
da instituicdo.

E ainda importante frisar que o periodo demarcado entre a data de publicacdo do
documento analisado e o momento - ano de 2020 - em que a presente pesquisa foi feita
contou com ao menos trés atualiza¢Oes das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao
de professores/cursos de licenciatura e uma Diretriz Curricular Nacional especifica para o

curso de EF.
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O PPC é composto por uma coletanea de 39 paginas, distribuidas em torno de sec¢bes,
que contém: a apresentagdo histdrica do curso, sua origem e insercao no contexto da
Universidade; a justificativa, a finalidade e a identidade do curso; a concepc¢ao de curriculo
adotada e prospectiva para o seu desenvolvimento (niimero inicial de vagas e docentes,
turnos de funcionamento, recursos humanos e materiais); os objetivos do curso; o perfil do
egresso; a organizagdao e periodizagdo curricular; o ementario; as formas de avalia¢do; as
diretrizes para a elaboragao e avaliagdo da monografia; a pratica como componente
curricular; atividades académico-cientifico-culturais; referéncias e bibliografia complementar.

Contudo, o texto curricular ndo pode ser tomado como verdade estanque sobre o que
prevalece em um curso de formagdao de professores. Portanto, ouvir os docentes que
presentificam a realidade do curso é fundamental. Dessa forma, realizou-se um grupo de
discussao (GD) com os professores que integravam o NDE no ano de 2019 — momento em que
a pesquisa foi realizada. Para Weller e Pfaff (2010), as discussGes em grupo potencializam a
capacidade de interpretacdo acerca de como as opinides sao forjadas, modificadas e
sustentadas em espaco coletivo de didlogo, uma vez que tal estratégia metodoldgica
evidencia vivéncias significativas de um curso de formacdo inicial.

Registra-se que a solicitacao para realiza¢ao de grupo de discussao foi feita ao NDE e,
conforme confirmacdao dos membros, trés professores faziam parte dessa instancia do curso.
Dessa forma, todos os membros do NDE fizeram parte do GD. Os sujeitos participantes foram
aqui denominados como professora S, professora M e professor A. O GD foi realizado na
propria instituicdo, no ano de 2019, em uma sala privada em que estiveram presentes o
pesquisador e os trés participantes. A duracdao do encontro foi de aproximadamente duas
horas e a dindmica ocorreu a partir da resposta dos membros do NDE, de forma aleatdria, a
questdes deflagradoras/norteadoras do debate (apresentadas ao longo dos resultados).

A professora S ingressou na instituicdo em 2009 e atua até o momento com o curso de
licenciatura em EF. Participa do NDE desde 2013. A professora M entrou no curso em 2011 e
participa do NDE desde 2015. Por ultimo, o professor A pertence ao quadro da instituicao
desde 1996 e compbe o NDE desde 2013. Portanto, na data de realizacdao do GD, todos
possuiam ao menos nove anos de atuagdo na instituicao e cinco anos de participacao no NDE.

Destarte, com base na analise documental e do GD, houve a triangulacdao de dados,

conforme defende Flick (2004). Dessa forma, o corpus aqui produzido foi tratado levando em
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conta as nuances dos diferentes tipos de materiais empiricos construidos (Silverman, 2010),
tendo em vista as distintas fun¢ées simbdlicas que possuem (Bauer; Aarts, 2010).

Ressalta-se que esta pesquisa obteve a aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa do
comité de ética do Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas da Universidade Federal do Rio de
Janeiro, conforme cadastro 07867319.9.0000.5582, parecer 3.177.796.

3 O “curriculo escrito”: o PPC e seus (des)alinhamentos com o campo de atuacao

escolar

O curso estabelece suas balizas legais e normativas a partir da Resolu¢ao CNE/CP n.°
2/2002 que institui a duracdo e a carga hordria dos cursos de licenciatura e da Resolucdo
CNE/CES n.° 7/2004 que institui as Diretrizes Curriculares para os cursos de Graduac¢ao em EF.
Entretanto, ao longo do texto, ndo ha didlogo mais nuan¢ado com as resolucdes,
mencionando-as apenas no inicio do PPC, em um carater apenas contextual.

E mister destacar os imperativos vigentes quando da cria¢do do curso, bem descritos
no PPC do curso: “a) formar profissionais para a drea de Educacdo Fisica; b) imprimir unidade
tedrica e pratica no ensino na drea de Educacdo Fisica no Pais; c) difundir conhecimentos
ligados a drea; e d) realizar pesquisas” (Universidade pesquisada, 2006, p. 4). Nota-se,
portanto, que, desde o surgimento, esta escola é vocacionada a estabelecer padrdes para o
contexto nacional no campo da EF.

O PPC também demonstra atencao para com a pesquisa cientifica, que constituiu uma
das preocupacdes do curso desde seus primdrdios. Segundo o PPC, o primeiro periddico
efetivamente cientifico no contexto da EF brasileira foi criado no seio da escola que abriga o
curso em questao.

O curso analisado serve de referéncia para os padrdes de ensino da EF brasileira. A
persistente mencao a pesquisa e as evidéncias de protagonismo da instituicao, assim como a
abertura de laboratdrios e cursos de pds-graduagdo stricto sensu, marcam seu viés de
sustentaculo do espaco de investigacao cientifica no pais. O percurso histdrico pouco ou nada
focaliza o espaco de atuacao escolar, a docéncia ou mesmo a investigacao nestes contextos.

Formosinho (2009) sugere que isso deriva da academizacdo da formagdo de
professores no ambito do ensino superior. A migracao da docéncia para a pesquisa cientifica,
sem qualquer vinculo entre tais instancias, reforca a acomodacao aquilo que este nivel de
ensino preconiza. Outro alicerce para esta andlise estda em Cruz (2017), tendo em vista a

tentativa de legitimacdo da EF enquanto campo cientifico, principalmente por meio de
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conhecimentos bioldgicos, o que implica a aproximagao da pesquisa a esses moldes, mas sem
que se estabele¢am vinculos com a docéncia ou a escola.

Adiante, o PPC retoma o termo ‘“pesquisa” e afirma que a formagao inicial
contemporanea deve contemplar os conhecimentos oriundos de estudos cientificos, bem
como que o profissional formado deve estar apto a assumir o papel de pesquisador. Neste
ponto, é premente afirmar certa indefinicdo acerca do que estd sendo colocado: se é a
pesquisa de cunho cientifico, de forma estrita, ou as investigacdes sobre o prdprio cotidiano

profissional do professor. Observe-se o seguinte trecho:

Nesse sentido, ele deve ser capacitado para fazer uso da produgdo desses novos
saberes advindos das pesquisas e, a0 mesmo tempo, ser também orientado e
iniciado para a opgdo de vir a desempenhar fun¢bes de pesquisador. Para Ndvoa
(1995) os esfor¢os inovadores na drea de formagdo de professores devem
contemplar praticas de formagado-a¢ao e de formagdo-investiga¢do, que favorecam a
concepgdo reflexiva da profissdo docente. (Universidade Pesquisada, 2006, p. 9).

Nesse caso, identifica-se certa ambiguidade em relacao ao papel do professor, o que
reflete sobre a sua pratica no contexto da profissdo docente, juntamente com a ideia
tradicional de pesquisador do ponto de vista cientifico. E possivel que as duas competéncias
tenham sido contempladas de igual forma, embora se abra margem para inconsisténcia
tedrica no que diz respeito ao termo “pesquisa” no contexto da docéncia e na pratica
cientifica.

Se a interpretacao for direcionada a pesquisa cientifica, e ndo necessariamente ao
contexto do licenciando ou da docéncia — argumentacdo sustentada pela forma com que o
termo “pesquisa” é mencionado em todo o PPC —, confirma-se a persisténcia daquilo que o
proprio PPC aborda em seu histdrico: a legitimacao pela pesquisa cientifica. Volta-se,
portanto, a permanéncia de discursos e argumentos que usam a ciéncia enquanto veiculo
para legitimar a identidade da drea em meio a sociedade (Cruz, 2017).

O PPC chama a discussdo as distin¢des entre teoria e pratica dos cursos de formacao
de professores e aponta que tal dicotomia pode ser superada a medida que os alunos
cursarem as disciplinas de fundamentos pedagdgicos, juntamente com os conhecimentos
tedricos e das ciéncias basicas. Aqui ndo ha maiores especificacdes — ao menos até esta parte
do documento - acerca de como tais dicotomias seriam superadas ante essas proposicoes.

Formosinho (2009) afirma que as separacdes de disciplinas e ntcleos disciplinares
podem, se nao forem devidamente contextualizadas com a escola basica e imbricadas com

um projeto comum, direcionar-se ao que chama de academiza¢do da formacdo de
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professores. Portanto, acompanhar disciplinas de fundamentos pedagdgicos, por exemplo,
nao garante direcionamento ao objetivo de um curso de licenciatura. O que direcionard o
licenciando a sua intervencdo, em cardter profissional, no ambito educacional, serd a
articulagdo entre os saberes disciplinares em vinculo continuo com o cotidiano escolar. Com
efeito, a articulacdo ou integracao curricular se estabelece entre os conhecimentos
académicos e aqueles produzidos pelos discentes em dadas realidades do chao da escola, de
modo ndo hierdrquico (Lopes; Macedo, 2011).

O PPC menciona Tardif, Lessard e Lahaye (1991) para discutir a relacdo teoria-pratica.
Em relacdo a esses autores, Cruz e Castro (2019) e Castro e Cruz (2024) afirmam que todos os
trés validam os conhecimentos necessarios para a docéncia ndao sé a partir do conteddo
disciplinar de determinada disciplina, mas também de outros saberes, como os da
experiéncia, do conteudo pedagdgico geral, do curriculo e outros. O PPC aponta, entdo, para
uma concepgdo de formacao, ao menos do ponto de vista de sua sustentagdo tedrica, mais
abrangente e que situa os conhecimentos especificos junto a outros igualmente
fundamentais para o futuro professor, coadunando-se com Shulman (1987) e Roldao (2007).

Persiste, entretanto, a preocupacdo com a extrapolacdo do uso de uma referéncia no
PPC para a formagdo de uma experiéncia curricular centrada em suas orientacdes. Nesse
sentido, o PPC, ao ndo estabelecer demarca¢des para uma convergéncia entre diversos
conhecimentos, ao menos até este ponto do documento, indica o uso de Tardif, Lessard e
Lahaye (1991) sem a efetividade propositiva esperada do didlogo com esses autores.

Em sequéncia, o documento aborda a relagdo do curso com as orienta¢bes para a
formacdao de licenciados, a partir da Faculdade de Educagcdo da mesma instituicao. Tais
concepcdes influenciam, de acordo com o PPC analisado, uma nova estruturacdo curricular,
que permite maior flexibilidade ao aluno, para que este possa realizar seu estudo, estagiar e
trabalhar. Nesse sentido, diz o PPC que, no atendimento a essas demandas, o curso devera
ocorrer majoritariamente na parte da manha e deixar o periodo da tarde livre, para que o
aluno exerca atividades diversas das disciplinas cursadas. Na esteira dessa arrumacgdo
curricular proposta pelo PPC, o documento afirma que a Faculdade de Educacao sera
responsavel por disciplinas do campo da Educag¢ao, bem como pelas disciplinas Didatica da
Educacdo Fisica e Estdgio Supervisionado. E digno de nota que ndo ha relagdo explicita entre
a centralizacdo do curso na parte da manha e a facilidade para que o aluno realize outros

afazeres - relacionados ou ndo a formacao.
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A separacao entre institutos no oferecimento de disciplinas para o mesmo curso é
abordada por autores como Gariglio (2010) e Metzner (2014). Ambos convergem no sentido
de que tal separacao tem implicado distanciamento ndo s¢ fisico mas também no que diz
respeito as especificidades do curso de EF no contexto das faculdades ou institutos de
educacao. Para esses autores, isso pode causar maior dificuldade de assimila¢ao dos saberes
pedagdgicos necessarios a constituicao dos conhecimentos para a docéncia por parte do
licenciando.

A argumentacao empreendida tem em vista o fato de que o préprio PPC relega as
praticas docentes, os estagios e as didaticas ao dominio da Faculdade de Educacdo. E, em
caso de ndo haver a devida contextualizagao mencionada pela literatura revisada, vislumbra-
se a possibilidade de que as poucas disciplinas voltadas a atuacao docente no contexto
escolar acabem por se distanciar da realidade profissional do licenciando de EF.

Torna-se imperioso lembrar de que a argumentacdo aqui exposta nao diminui a
importancia do percurso formativo vivenciado na Faculdade de Educagdo. O que se estd a
deliberar é a nocao de que a formacao para atuagao na escola deve ser o eixo condutor de
um curso todo (Formosinho, 2009), e n3o apenas responsabilidade de um espaco formativo
especifico.

No tocante aos objetivos do curso, o PPC disserta sobre os objetivos da formacao no

contexto do curso em questao:

Gerais:

- Preparar professores licenciados em Educacdo Fisica para uma atuagao
reflexiva, critica, transformadora e democratica em funcdao dos direitos,
necessidades e interesses da maioria da populagdo brasileira;

- Estimular o processo de formacdo continua dos futuros professores, através
do interesse pela busca e produg¢ao de novos conhecimentos advindos de pesquisas
cientificas e praticas de extensdo, visando seu aperfeicoamento permanente.
Especificos do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica:

- Desenvolver as competéncias técnicas para o planejamento, execucdo e
avaliagdo das atividades docentes na drea de Educacdo Fisica, dirigidas a Educagao
Infantil, ao Ensino Fundamental e ao Ensino Médio. (Universidade Pesquisada, 2006,

p. 15).
Nota-se a preocupacao com a dimensao reflexiva, critica e democratica do curso de
EF. H4 também preocupacdo com a formacao do professor, para atuacdo de acordo com as
caréncias da maior parte da populacao brasileira. Assim sendo, os objetivos dao relevo a
dimensao implicita, tal como propde Shulman (2005), sustentada em preceitos democraticos
e atentos as demandas da populacdo do pais. Portanto, o documento parece veicular valores

e propdsitos educacionais na perspectiva da alteridade e direcionados ao contexto brasileiro.
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Adiante, ainda nos objetivos gerais, desvela-se o foco na conscientizacao do futuro
professor acerca da formac¢do continuada e da pesquisa cientifica. Torna-se, entdo, a dar
relevo a pesquisa cientifica na formacdo inicial. Importa ressaltar, para além do ja
argumentado, a auséncia da escola como espago de producao de conhecimento caro a
formacgao continuada do professor, ja que o objetivo se refere a importancia do constante
aperfeicoamento deste profissional.

Ferraz e Correia (2012) buscam enfatizar a escola enquanto produtora de saberes
situados no ambiente de trabalho do professor, a qual, muitas vezes, é desconsiderada em
virtude da supervalorizagao do conhecimento cientifico. A investigacao citada trabalha com
aideia de que o cotidiano escolar deve fazer parte ja da formacao inicial do professor de EF -
nao apenas no estagio — e que os saberes ali produzidos sao elementares para a atuagao
docente.

Na parte especifica da licenciatura em EF, a centralidade da técnica, a realizacao e a
avaliacdo na atua¢do do professor no ensino basico sdo elementos de relevo pronunciado. E
nesse momento, em todo o objetivo, a Unica vez em que sdo mencionadas as etapas da
educacao bdsica e, por sua vez, implicitamente, a escola basica. Ainda assim, o objetivo
especifico revela preocupacao da instituicdo para com uma formacdo baseada em
conhecimentos especificos para a docéncia, e ndo apenas em saberes técnico-esportivos.

Sobre isso, Roldao (2007) tem argumentado que o estatuto da profissionalidade
docente reside, em boa parte, no entendimento de que a atuac¢do do professor requer
conhecimentos especificos — estimulados especialmente na formacao inicial — e proprios
desta profissdo, e ndo de outras.

No item que se refere ao perfil do egresso do curso, segundo consta no PPC,
novamente, a escola e a educacao basica ndo se fazem presentes de forma expressiva. O
afastamento de uma caracteristica especifica do perfil de um egresso de curso de licenciatura,
como seria de se esperar em razdao do vinculo com a educacdo basica, mostra aquilo que
Metzner (2014) sustenta ser o elemento fundante da licenciatura em EF: a escola e seu papel
na sociedade. Nesse sentido, uma EF escolar que pretenda realizar um trabalho com suas
multiplas dimensdes, necessita ser o ponto central de um curso de licenciatura na area, no
intuito de desnaturalizar padrdes de reproducdo instrumental-esportiva e produzir novas

referéncias para atuacdo do professor.
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No que toca a organizacao e a periodizacao curricular, foi possivel verificar um quadro
expositivo sobre as disciplinas obrigatdrias para o licenciando que almeja diplomar-se no
curso. A grade disciplinar estd organizada em trés grandes grupos: forma¢ao ampliada,
formacgao especifica e culturas do movimento humano.

A formagao ampliada subdivide-se em mais trés itens: relagao ser humano-sociedade;
producdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico; e biologia do corpo humano. Na parte
designada a relacdo ser humano-sociedade, ficam as disciplinas de Histdria da Educagao
Fisica; Perspectivas Filoséficas da Cultura Corporal; Filosofia da Educacado; Sociologia da
Educacdo; Introdugao ao Estudo da Corporeidade - Educacao Fisica. No eixo produ¢do do
conhecimento cientifico e tecnoldgico, estdao as disciplinas Introducao a Metodologia
Cientifica; Metodologia da Pesquisa; Monografia. E, na parte bioldgica do corpo humano,
constam as seguintes disciplinas: Anatomia Aplicada a Educagao Fisica e Esportes; Fisiologia
E I; e Socorro em Urgéncias.

A formagao especifica é subdivida em dois itens: técnico-instrumental e didatico-
pedagdgico. O primeiro conta com as disciplinas de Fisiologia do Exercicio I; Cinesiologia;
Psicologia da Educacao EDF; Atividades Complementares; Psicomotricidade; Educacao Fisica
Adaptada; Educacdo Fisica na Educacao Infantil; Educagao Fisica no Ensino Fundamental; e
Educacao Fisica no Ensino Médio. E o segundo, com as disciplinas de Didatica; Didatica de
Educacao Fisica I; Didatica de Educacao Fisica II; Estagio Curricular Supervisionado de Ensino
de Educacao Fisica; Educagao Brasileira.

A ultima divisdo se da dentro das disciplinas designadas no ambito do eixo culturas do
movimento humano, as quais se separam entre disciplinas obrigatdrias e de livre escolha. As
de livre escolha ndo serdo apresentadas; j& as obrigatdrias sao dispostas da seguinte forma:
Pratica da Natacdo; Folclore Brasileiro: dangas e folguedos; Fundamentos do Atletismo;
Fundamentos da Natacao; Fundamentos da Ginastica Artistica; Fundamentos do Voleibol;
Fundamentos do Basquetebol; Fundamentos do Handebol; Fundamentos do Futebol;
Fundamentos da Capoeira; Educacao Fisica e Ludicidade; e Fundamentos da Ginastica.

Os critérios para separacdo entre os itens e as subdivisdes disciplinares nao ficam
claros no PPC. Nota-se grande énfase em disciplinas de cunho pratico especifico, alocadas no
eixo culturas do movimento humano. Em suma, as disciplinas versam sobre a pratica
esportiva em diferentes contextos. Cumpre destacar o fato de que essa sequéncia de

disciplinas é a maior dentre as subdivisdes curriculares do curso.
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Chama também a atencdo o fato de as disciplinas de formacao para a escola basica
estarem situadas em uma subdivisao denominada técnico-instrumental. Separam-se,
portanto, do eixo didatico-pedagégico. E questdo digna de reflexdo saber se as disciplinas de
escopo de atuagao da EF na educagao infantil, no ensino fundamental e no ensino médio
promovem ou nao saberes instrumentalizados que serdo reproduzidos pelo professor. Com
base em Formosinho (2009), a luz de um contexto ligado a EF, todas essas disciplinas estariam
ligadas visceralmente a um propdsito didatico-pedagdgico e de formacao do licenciado para
a escola.

O numero de trés disciplinas com fins voltados a EF escolar também é representativo
quando comparado as onze disciplinas voltadas a formacao esportiva. Marcon, Graca e
Nascimento (2013) problematizam uma formacdo de professores que permita a
desconstru¢do de praticas enraizadas e, nesse sentido, estimule a criacdo de novas
referéncias didatico-pedagdgicas para que o futuro licenciado componha sua base de
conhecimentos necessdrios a docéncia, como defende Shulman (1987). Portanto, a
quantidade de disciplinas voltadas ao estimulo dessas novas formula¢des tedrico-praticas, em
comparagao com as demais, ao menos na analise do documento, parece timida.

E necessario retomar a argumentacdo de Gariglio (2010) e Metzner (2014) referente ao
debate sobre o curriculo da formacao inicial em EF. Embora a andlise do documento possua
limitacGes quanto ao que acontece no cotidiano vivenciado, ao menos no curso, o didlogo
com os autores mostra possivel fragmentacao em ntcleos disciplinares distintos, cujo peso
se mostra fortemente em disciplinas esportivas, além de revelar um olhar instrumentalizado
para disciplinas com propdsitos de formacao para a escola. Destaca-se que a prdpria palavra
escola, no sentido de abordar a escola basica, aparece apenas 3 vezes ao longo das 36
disciplinas descritas, o que pode denotar certo grau de distanciamento entre a formacao e a
atuacao profissional.

No que diz respeito ao sistema de avaliacdo, o PPC define como regra a obtencao de
ao menos cinco pontos de média e frequéncia de 75 % para que o aluno seja aprovado. O PPC
aponta também que os instrumentos de avaliacao deverao contemplar contetidos tedricos e
tedrico-praticos, além da conduta do aluno ante o desenvolvimento de seu estagio curricular.
Mais detidamente, o PPC deixa a adocdo de cada instrumento avaliativo a critério do

professor, mas os exemplifica mencionando o uso de “[...] provas discursivas, provas
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objetivas, semindrios, elaboracdao de textos, apresentacao de trabalhos e realizacdo de
projetos [...]” (Universidade Pesquisada, 2006, p. 29).

Se, por um lado, a autonomia para o docente formador parece reforcar um carater
plural do curso, por outro, a auséncia de um eixo ou de orientacao sobre o que se espera das
avaliacbes ao longo do curso, de forma mais especifica e consubstanciada, dd margem a
multiplas interpretacdes sobre os formatos de avaliacdo. Nesse sentido, aquilo que
Formosinho (2009) aponta como necessario para a convergéncia das disciplinas em direcdo a
formacgao para docéncia - inclusive nas avaliagdes — da espaco nuancado para instrumentos
de reproducao conceitual que ndo necessariamente dialogam com o contexto profissional do
futuro professor do ensino bdsico.

Nesse cendrio, a reproducao das experiéncias avaliativas vividas durante época de
graduacdo abre espaco para a reproducao de avalia¢cdes que ainda consistem na imitacao de
gestual técnico e na concepc¢ao de que ao professor basta dominar esse saber para exercer
sua funcdo, ponto aqui ja discutido e abordado por Cruz e Castro (2019), Castro e Baptista
(2022) e Castro e Cruz (2024).

O PPC é finalizado com o item sobre as referéncias utilizadas. Tal bibliografia consiste
em documentos oficiais, artigos e livros, os quais totalizam 23 trabalhos. Em linhas gerais, 12
referéncias sdo documentos, pareceres ou propostas curriculares, 7 trabalhos estao entre
artigos e livros cujo escopo trata da formacgdo de professores, do curriculo e de temas afins,
e dois estudos (um livro e uma tese) tém por tema os saberes necessdrios para a educacao
contemporanea. Quanto aos demais, ha um artigo sobre a escrita e linguagem infantil e um
livro sobre o conhecimento cientifico.

Como ultimo ponto de andlise do PPC, as referéncias deste documento corroboram
aquilo que fora evidenciando ao longo de sua redacdo: auséncia de referéncias especificas
sobre a EF no contexto da escola. Embora a questdo dos saberes docentes, da formacdo de
professores e do curriculo tangencie o documento e apareca nas referéncias, a inexisténcia
de referéncia especifica sobre o trato da EF e a escola € ponto a ser levado em conta.

Em sintese, no PPC, foram detectados certos (des)alinhamentos entre proposta e
campo de atuacao escolar. Entende-se aqui que o “curriculo escrito”, por vezes, nao
consegue abranger um amplo processo formativo de docente; no presente caso, na drea de
EF. Especialmente na instituicdo analisada, foi possivel apreender como determinadas

reproducdes e limitacbes de ordem tedrica, conceitual e social-cientifica acabam reiterando
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uma perspectiva de “ser docente” arraigada em certos tecnicismos das ‘“quadras de aula” e
distante do universo sociocultural do cotidiano escolar.

4 O “curriculo vivo”: o NDE e suas aproximag6es com a educacao basica

Nesta secao, serdo retratadas as concepcdes e praticas declaradas pelo NDE.
Inicialmente, indagou-se sobre o propdsito do NDE quanto a formag¢do dos licenciandos em
EF. Como decorréncia da pergunta, a professora M assinalou que o docente formador precisa
compreender sua pratica pedagdgica de forma embasada e reflexiva. Além disso, um viés de
ensino com enfoque na técnica (esportiva/motora) e na dimensdo bioldgica da area parece,
na perspectiva dela, algo ainda a ser superado.

Em consonancia, a professora S sinaliza que a formacao do professor — tanto do ponto
de vista do docente formador quanto da atuagdo no ensino bdsico - carece de
intencionalidade pedagdgica nos saberes e fazeres que mobiliza para estruturar sua docéncia.
Para tanto, a compreensdo sobre qual o seu papel ante o processo formativo de seus alunos
é fundamental no processo formativo do futuro professor.

Ja professor A frisa a caréncia de reflexdao e conhecimento, no contexto da formacao
inicial em EF, sobre a escola e sua dinamica. Como consequéncia dessa lacuna, argumenta o
professor, o licenciando € induzido a reproduzir as vivéncias que construiu no curso das
disciplinas esportivas e, dessa forma, a atuar com enfoque apenas no desenvolvimento do
gesto motor de seu futuro aluno.

Nesse debate, apreende-se que o NDE destina suas reflexdes e seus esforcos para a
discussdo e constru¢ao de uma formacado inicial em EF preocupada com o ambiente escolar e
com a intencionalidade pedagdgica por parte do professor. O viés esportivista relatado pelo
professor A remete as discussoes feitas em Gariglio (2010) e Castro e Cruz (2024), os quais,
entre outros aspectos, discutem como a conformacao histdrica do campo da EF afeta ainda
hoje a reproducdo de uma formacao inicial, por vezes, biologicista e com enfoque no gesto
motor esportivo.

Sobre a intencionalidade pedagdgica, Rolddo (2007) sustenta que o ensino e a
aprendizagem ndao podem se balizar pela auséncia de planejamento e intencao. Quando assim
o faz, o professor assume papel mecanicista/tecnicista, que consiste em reproduzir manuais
didatico-pedagdgicos, ou estabelece sua pratica a partir de improvisos didrios sem articula¢ao

com qualquer norteamento formativo (Lopes; Macedo, 2011; Macedo, 2017). Portanto, o
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planejamento e a intencionalidade sao ferramentas fundamentais contra o que autora chama
de “desprofissionalizagdo docente”.

A pergunta seguinte versou sobre os conhecimentos que devem estar presentes na
formacdo inicial em EF do curso em questdo. As respostas do NDE convergiram para a defesa
da necessidade de uma base de conhecimentos necessarios para o exercicio da docéncia. As
professoras S e M, em concordancia com professor A, sugerem que esses conhecimentos
devem aparecer de forma articulada ao longo do curso. Criticam, nesse sentido, uma
formagao dicotomizada entre conhecimentos esportivos e conhecimentos pedagdgicos.
Parece-lhes necessario, portanto, um eixo formativo que conduza o licenciando aos saberes
caros a sua atuacdo profissional.

Formosinho (2009) afirma que separacdo entre os contelidos e a desarticulacdo
disciplinar sao resquicios da academizacao da formacao de professores. O autor assevera que,
no momento em que a responsabilidade pela formacao de professores foi transferida para a
as universidades, submetendo-se a uma configuracao disciplinar, o afastamento com a escola
basica e a auséncia de um projeto formativo articulado comecaram a prevalecer nesse
contexto. No ambito da EF, Lacerda e Costa (2012), Marcon, Graca e Nascimento (2013) e
Metzner (2014) salientam que a auséncia de norteamento formativo e o afastamento do
ensino basico sao elementos que esvaziam a formagao docente na drea.

Contudo, o curso em que o NDE esta estabelecido apresenta iniciativas que visam
superar os dilemas apresentados. A reestruturacao do curso com a aloca¢ao dos projetos de
extensdao enquanto componente curricular, de acordo com a professora, tem aproximado o
licenciando da escola de sentido formativo comum a docéncia no ensino basico. Nesse
sentido, os momentos extradisciplinares se apresentam como marcas potentes para a
formacao em EF, pois permitem a convergéncia entre a vivéncia em nivel superior e a atuagao
no contexto escolar (Gariglio, 2010).

O debate entre os membros do NDE prossegue no que se refere as acdes
desenvolvidas pelo nucleo. Os participantes relatam a tentativa de montar grupos de
trabalho, dentro do curso, com representantes de cada departamento, com objetivo de
discutir e alinhar as agbes e praticas desenvolvidas no curso e no PPC. No entanto, a
professora S enfatiza que a adesdo foi préxima a zero, exceto pelos docentes do préprio NDE.
Ainda assim, o NDE instituiu espacos de escuta dos discentes, para que suas demandas

fossem apreciadas, embora sentisse que seus esforcos foram deslegitimados por um quérum
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tao baixo de professores, que ndo puderam, justamente, absorver tais solicitacbes dos
alunos.

O NDE, entdo, constata certa resisténcia do corpo docente em integrar esse ambito
institucional, destinado a construir lacos comuns entre disciplinas e departamentos.
Questiona-se, portanto, até que ponto a prdpria docéncia universitdria também carece de
formacdo para uma intervencdo robustecida de saberes préprios a profissao. Com efeito, a
trajetdria formativa desses docentes, cada vez mais especializada, dificulta uma compreensao
ampliada dos seus lugares na instituicdo universitaria em didlogo com a educagdo basica
(Therrien; Dias; Leitinho, 2016; Cruz, 2017). Isso, de certo modo, vai de encontro a prépria
proposta do PPC, pois parece reproduzir e privilegiar “saberes disciplinares” em vez de atuar
em uma perspectiva “critica, autdbnoma e reflexiva” com os licenciandos (Jesus; Reis;
Guimaraes, 2024).

A sequéncia de perguntas durante o GD provocou o NDE a discutir sobre as
concepgbes de estratégias didatico-pedagdgicas e avaliativas presentes no curso. A
professora M argumenta que o ensino, em sua perspectiva, ainda se apresenta com um
cardter majoritariamente diretivo nas disciplinas. A professora S concorda e destaca que a
visdo de educacao, num contexto de trabalho coletivo em prol da formacao docente dos
licenciandos, precisa ser minimamente pactuada. Aponta como anacrénico, frente a
concep¢des mais alargadas e contemporaneas de educacdo e EF, tal como em Luckesi (2011)
e Castro e Cruz (2024), o desenvolvimento de avalia¢Ges disciplinares que focalizam,
essencialmente, o rendimento técnico-motor durante uma partida/jogo esportivo.

Na esteira da pergunta, o professor A corrobora a perspectiva da professora e ressalta
que nao se trata de negar a dimensao técnica necessaria ao ensino em EF. Trata-se, portanto,
de uma dimensdo do ensino e da avaliagdo que entenda o gesto motor como parte
exploratdria da aprendizagem em EF, e ndo a totalidade dos objetivos da disciplina - seja na
formacao inicial, seja no ensino basico (Castro; Baptista, 2022).

Outro ponto de destaque quanto as concepc¢des de avaliacao apareceu na o6tica dos
participantes. Instrumentos avaliativos diversos, como o uso de apresentacfes ritmico-
expressivas, mesas de debate, analise de projetos pedagdgicos em EF e apresentacdes de
seminadrio, por exemplo, também fazem parte do repertdrio de docentes de curso. Para

Escudeiro e Neira (2011), especificamente no interior da drea de EF, urge deslocar a ideia de
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avaliacao no sentido classificatdrio e excludente para uma proposta em que os discentes se
sintam parte do prdprio processo formativo.

E importante ressaltar que as contradic6es entre PPC e as concepc¢bes do NDE s&o
reiteradas constantemente ao longo do grupo de discussdo. Concep¢des voltadas ao aluno e
a formacao docente disputam com saberes e fazeres mais inclinados as dimensdes técnica e
biologicista. Isso acontece ndo sé entre o documento curricular e as percep¢des do NDE mas
também entre os préprios docentes do curso.

A parte final do GD focalizou o perfil do professor formador desejado pelo NDE. A
professora M e o professor A iniciam de forma incisiva ao destacarem a necessidade de que
o professor formador tenha experiéncia no ensino bdsico. Nos seus pontos de vista, é
contraproducente um docente de um curso de licenciatura em EF ndo ter experiéncia na
escola basica com atuagdo na disciplina. A professora S alega que a énfase — quase que
exclusiva nos programas de mestrado e doutorado - na pesquisa cientifica ocasiona o
afastamento das questdes relacionadas a docéncia e, com isso, formam-se futuros docentes
universitarios distantes do ambiente escolar e, por consequéncia, do que se espera de um
professor que atua num curso de licenciatura.

Os apontamentos dos participantes revelam, neste momento, consonancia com o
PPC: o enfoque na producdo de conhecimento cientifico. Nesse sentido, o que parece
prevalecer na selecdo de docentes formadores € a producdo de artigos cientificos e
correlatos. A experiéncia com a formacao inicial e com a atua¢ao no ensino basico ficam a
margem desse processo.

Pode-se considerar este trecho do debate como parte integrante da desvaloriza¢ao
que sofre a producdo de conhecimento cientifico — e, em consequéncia, da prdpria
experiéncia pedagdgica em ambiente escolar — alinhado a subarea pedagdgica da EF (Cruz,
2017). Nesse sentido, na interlocucdo entre as praticas e os direcionamentos que afastam a
escola e a docéncia da formacao inicial em EF, encontra-se mais um motor de distanciamento
entre esses elementos.

Assim, em termos gerais, notou-se que o “curriculo vivo” —aquele pensado e praticado
pelo NDE e pelos professores formadores — parece se distanciar do PPC. Apesar das
contradi¢cdes e dos entraves enfrentados pelo NDE, a formacdo inicial em licenciatura do
curso em questdo denota movimentos potentes voltados a docéncia e a escola basica. Com

efeito, isso demonstra a dinamica continua do “fazer curriculo” dentro de uma instituicao de
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ensino, no caso, aqui, na area de EF, que a todo instante apresenta tensdes entre os seus
multiplos campos de atuagao, fruto, sobretudo, das suas configura¢des histdricas como
componente curricular.

5 Conclusao

A guisa de sintese, as possiveis contradic6es entre a base documental do PPC e as
discussdes do NDE ficam patentes. O PPC indica alguma distancia da escola de educagao
basica, mencionando-a apenas no titulo de uma das referéncias que utiliza. O NDE, por sua
vez, povoa suas agoes, intencdes e discursos com e a partir de uma licenciatura que se esforca
para ter vinculo com a educacgao basica.

Outros pontos dignos de nota sdao a énfase que o PPC da a pesquisa cientifica e o modo
como os editais de sele¢ao para docéncia em nivel superior da instituicao, na visao do NDE,
tém privilegiado, majoritariamente, a produgao de artigos e publica¢bes cientificas. Na visao
do NDE, o exacerbamento dessa politica de ingresso tem se expressado, muitas vezes, na
auséncia do professor formador do curso de licenciatura em EF com a prdpria escola basica e
a docéncia. Para além, vale ressaltar que o PPC ndo trabalha com a escola em articulacdo com
a pesquisa, como se vé na auséncia deste vinculo quando se trata do Trabalho de Conclusao
do Curso.

Em cardter aproximativo, o NDE comunga dos objetivos do PPC, no que se refere a
uma formacao critica, autébnoma e reflexiva para o licenciando. Da mesma forma, o PPC
trabalha com pontuac¢des especificas para a énfase em quesitos como planejamento e
avaliacdo como marcas profissionais docentes também defendidas pelo Ntcleo. No entanto,
a auséncia de contornos para essa formacdao no PPC fica evidente nas lacunas que o NDE
aponta sobre a inexisténcia de um projeto comum de formacao profissional docente.

PPC e NDE convergem ao olhar para a Faculdade de Educacao como responsavel pela
aproximagao do curso de licenciatura com a escola. O NDE, embora note ser este 0 momento
em que tal movimento acontece, julga que nao deveria ser assim. O PPC, por sua vez, entende
que € isso mesmo o0 que deveria acontecer. Outro ponto de convergéncia se da na
preocupacao com a visao de mundo implicita no processo formativo do licenciando, quanto
a valores democraticos e que destaquem a diferenca e o diverso como marcadores positivos.

Portanto, ante o exposto, embora seja uma microrrealidade de uma instituicao
universitaria do campo da EF, foi possivel capturar a poténcia tedrico-metodoldgica em

conjugar ou confrontar o que oficialmente se propde a fazer um curso de licenciatura e o que,
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de fato, os professores tentam colocar em pratica na graduacao. Para futuras investigacoes,
sugere-se a triangulagao entre outros métodos, fontes/dados e teorias que dialoguem com
diferentes perfis institucionais, a fim de compreender as potencialidades e os limites da
formagao para uma atuagao efetiva na escola basica.
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