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Resumo

O artigo trata de uma pesquisa com criangas no cotidiano escolar, mobilizada pelo questionamento
de uma professora a respeito da participacdo infantil, em sua turma, nas esferas pedagdgicas e de
investigacao. O foco dessa pesquisa com o cotidiano é a insercdo, na sala de aula, da sistematizagao
de experiéncias com as criangas, articulada a movimentos de ruptura com a pedagogia hegemoénica e
com a nogao de infancia como caréncia. O trabalho se referencia nos pensamentos de Freire, de
Freinet e decolonial, além da educag¢ao popular e da sociologia e filosofia da infancia. Os resultados
expressam a pertinéncia da sistematiza¢ao da experiéncia para o giro epistemoldgico pretendido, sua
contribuicdo para efetivar a participacdo infantil no ato pedagdgico, a docéncia como produtora de
conhecimentos em colaboragdo com criangas em pesquisa e a legitimidade da escola como |6cus de
enunciagao.
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Resumen

El articulo aborda la investigacién con nifios/as en la vida escolar cotidiana, movilizada por el
cuestionamiento de una maestra sobre la participacion infantil, en su grupo, en los ambitos
pedagdgico y de investigacion. El foco es la insercion, en el aula, de la sistematizacidn de experiencia,
articulada a movimientos de ruptura con la pedagogia hegemonica y con la nocion de infancia como
carencia. El trabajo se referencia en los pensamientos de Freire, Freinet y decolonial, ademas de la
educacién populary la sociologia y filosofia de la infancia. Los resultados expresan la pertinencia de la
sistematizacion de experiencia para el giro epistemoldgico pretendido, su contribucion para efectuar
la participacion infantil en el acto pedagdgico, la ensefianza como productora de conocimientos en
colaboracién con nifios/as en investigacion y la legitimidad de la escuela como locus de enunciacién.
Palabras-clave: Sistematizacién de Experiencias; Participacién Infantil; Cotidianidad Escolar
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Introducao

A pesquisa em educacao é sempre um desafio repleto de inquietudes e beleza.
Especialmente quando processo tecido por variados encontros: entre pessoas,
conhecimentos, desconhecimentos, espacos, tempos, contextos, desejos, percursos,
siléncios, atos.... e tanto mais que poderiamos trazer para dar inicio a um texto que pretende
convidar a reflexao sobre a pesquisa com criancas.

Falamos de uma pesquisa entretecida ao tempo de escolariza¢do, nos processos
dialégicos presentes no fazer pedagdgico cotidiano (Ferraco, 2003; Garcia, 2003), constituido
pela partilha, entre professora e criancas, da experiéncia de aprenderensinar, com a intencao
de ampliar a compreensao da acdo infantil na escola. Partimos de formula¢bes ja
consolidadas: a) a afirmacdo de que as agles escolares s6 podem ser significativas e
democréticas quando hd participacdo efetiva das criancas em sua realizacdo; b) os
movimentos relevantes de organiza¢do de pesquisas com criancas. Nessa confluéncia, nos
posicionamos para estudar a pesquisa com crian¢as no cotidiano da sala de aula, como parte
do processo pedagdgico.

A centralidade do estudo estd na experiéncia de uma das autoras deste artigo,
professora pesquisadora com atuacdo nos anos iniciais do ensino fundamental, numa escola
publica municipal. Experiéncia que alinhava sua pesquisa no doutorado, incorporando ao
didlogo a sua orientadora. O desenvolvimento do artigo expressa nossas interacdes e
reflexdes sobre a elaboracao de processos que fomentem a participacdo infantil nas
atividades escolares cotidianas, ressaltando o potencial do método de sistematizacao da
experiéncia (Jara, 2006) para a efetivacdo da proposta. O texto entrelaca dois movimentos:
a incorporacao da participacdo infantil como processo politico-pedagdgico nas praticas
escolares cotidianas e a participacao infantil no processo politico pedagdgico como tema de
pesquisa.

Como o artigo se produz no encontro de espacos, tempos e sujeitos distintos,
entendemos adequada uma arquitetura que expresse a dinamica do trabalho: ha relatos da
professora pesquisadora sobre sua turma, suas inquietudes e sobre seus encaminhamentos;
ha producdes, indagacdes e proposicdes das criangas; e também ha reflex6es das duas

autoras sobre os processos pedagdgico e da pesquisa. Portanto, em diversos momentos sera
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usada a primeira pessoa do singular, marcando em itdlico, a exposicao da professora
pesquisadora sobre sua experiéncia na escola.
Assim sendo, vejamos o que nos diz a professora pesquisadora':

Na sala de aula, meu encontro com as criancas € vivido como semente de um
processo pedagégico dialdgico, no qual a crianca é a substdncia do ato
educativo, ndo um mero elemento instrumental (Sarmento, 2005) da
escolarizacdo. De imediato me vejo diante da exigéncia de reconfiguracdo da
concep¢do hegemodnica de infancia, caracterizada, conforme denuncia
Sarmento (idem), por auséncias e negacdes- da fala, da razdo e do trabalho - que
definem um lugar social subalterno para a crianga.

Essa reconfiguragdo se dd ao buscar romper com o autoritarismo adultocéntrico
no cotidiano escolar e entrar em didlogo com as criancas, as reconhecendo
como sujeitos histéricos, sociais, culturais e politicos com deveres e direitos,
especialmente, com o direito de participacdo. Em sala de aula procuro mobilizar
as criangas a expressarem os seus saberes e criar propostas que garantam sua
participacdo, inclusive nos processos de deliberacdo sobre questbes que as
afetam diretamente. O direito de participacdo é exercido na organizag¢do, no
desenvolvimento e na avalia¢do dos nossos processos de aprendizagemensino.
Impulsionada pelo movimento de acdoreflexdoacdo, vou formulando uma
questdo que acaba por se tornar um dos fios articuladores de meu trabalho em
sala de aula: que movimentos viabilizam a participacdo infantil, na vida escolar,
como processo politico no qual se inscrevem a agdo pedagdgica e a pradtica da
pesquisa? Compreendo acdo pedagdgica e prdtica da pesquisa como agbes
distintas, no entanto, muitas vezes se misturam quando nos encontramos na
acdo pedagdgica em estado de pesquisa. Sdo diversos os movimentos que
mobilizam tais ag¢bes e articulagbes entre elas. SGo multiplas as possibilidades.
Narro uma de muitas, porém sem perder de vista a sua conexdo com o todo.
Desde 2022, tenho vivenciado com criancas em processo de alfabetiza¢do, em
uma escola publica municipal, experiéncias de participacdo e didlogo constante
entre professora e criancas e criancas e criancas. No inicio do periodo letivo de
2023 conversamos sobre o tema do nosso projeto coletivo" do ano. Surgiram
por parte das criangas diferentes sugestoes. Fizemos, entdo, uma votagdo para
escolha do tema e, apds discutimos sobre o resultado e realizarmos nova
votacdo, — porque algumas criancas ndo ficaram satisfeitas com o resultado -
votamos novamente e ficou acordado que o tema de estudo e pesquisa do novo
ano letivo seria “Plantas”.

Logo apds esse processo fizemos, como de costume, o nosso indice do
conhecimento coletivo sobre o tema, contendo o que as criancas sabiam sobre
as plantas e o que queriam saber mais. As criangas disseram muitas coisas sobre
as plantas, a ponto de uma ter dito: - “Professora, nds sabemos tantas coisas
sobre as plantas que nem estd mais cabendo ai no quadro”. Surgiram também
muitas curiosidades sobre as plantas e uma crianca falou: -“Ndés sabemos muitas
coisas, mas também tém muitas coisas que ainda ndo sabemos sobre elas”. A
partir da construcdo do indice do conhecimento coletivo sobre a temdtica
sugerida e escolhida pelas criangas organizei o planejamento do nosso trabalho
pedagdgico e juntos fomos desenvolvendo e avaliando o processo.

Na sala de aula, venho elaborando a sistematizac¢do de experiéncias (Bickel,
2006; Jara 2006) como método, no trabalho pedagdgico e na condugdo da
pesquisa com criancas. Esta escolha resulta da possibilidade de integrd-la ao
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cotidiano escolar e de sua convergéncia com os principios orientadores da a¢do
docente, que tomam a experiéncia infantil como seu ntcleo e sustentam
processos coletivos e dialégicos de transformacdo da dindmica escolar e de seus
resultados.

A narrativa do vivido em aula exp6e movimentos aos quais se integram a pesquisa em
discussdo. As criancas, ao serem assumidas como sujeitos histdricos, sociais, culturais,
politicos e, simultaneamente, seres da natureza (Tiriba, 2010), requerem de nds, educadoras
e pesquisadoras, mudancas epistemoldgicas e metodoldgicas que impactem a concep¢ao do
ato pedagdgico. Em nosso fazer docente e investigativo focalizamos essas mudancas para
incorporar as criancas aos processos pedagdgicos de que fazem parte, incluindo a pesquisa.

Nessa perspectiva, o rompimento com a pesquisa tradicional e com as praticas
pedagdgicas domesticadoras encontra seus principios na convocacgao freireana a educagao
como pratica de liberdade (Freire, 2006). Sua proposta de superacdo da pedagogia
hegemonica — a educacao bancdria - nos oferece uma perspectiva epistemoldgica, politica e
tedrica que se distancia do modelo moderno-colonial de escola e orienta modos outros para
vivé-la com as criancas das classes populares.

A transformacdo pretendida dialoga com o trabalho de Freinet (2001), por seu
compromisso com uma escola do povo e sua proposicao de renovacao pedagdgica a partir da
intuicdo e do bom senso de confiar nas criancas. Igualmente relevante, para a mudanca
desejada, é o pensamento decolonial (Mignolo, 2003), por reconfigurar a reflexdo sobre os
processos de subalternizacdo ao expressar a dependéncia epistémica, demarcada pelo
eurocentrismo, como parte de rela¢bes de poder opressivas resultantes do colonialismo. A
circunscricdo de uma conceituacao do conhecimento a um espaco geopolitico, sem
considerar conhecimentos originados em outros espacos geopoliticos, se traduz em
subalternizacdo.

Uma primeira leitura do vivido em sala de aula nos permite observar na decisao de
tornar a pesquisa parte do processo de aprendizagemensino um passo importante para
evidenciar a relevancia da pesquisa com as criancas para o movimento de problematizacao
da educacao adultocéntrica. Uma pesquisa que assume as crian¢as como sujeitos historicos,

sociais, culturais, politicos e como seres da natureza (Tiriba, 2010).

A sala de aula como espa¢o de encontro com as criangas
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Compreender que a professora e as criangas sao sujeitos em didlogo impacta a
concepcao do ato pedagdgico e requer delineamentos politicos e epistemoldgicos e
percursos metodoldgicos que redefinam processos pedagdgicos de que fazem parte,
incluindo a pesquisa.

O processo dialégico pretendido incorpora a pesquisa ao cotidiano da sala de aula e
nos desafia a redesenhar prdticas para compatibiliza-las com o grupo participante da
pesquisa, constituido por criangas. Neste caso, 21 criang¢as: 11 meninas e 10 meninos, com faixa
etaria entre 7 e 9 anos, das quais 17 residem em favelas préximas a escola ou em bairros
vizinhos e 4 ndo residem em favelas. Todas as criancas aceitaram participar da pesquisa e tém
autorizagdo de seus/as responsdveis para isso. Cada crianca do grupo de referéncia é singular,
com suas potencialidades, interesses e diferencas de saberes e ainda ndo saberes. O grupo,
em geral, é muito interessado e participativo.

Essa descricao, por si so, demarca o encontro entre a professora e as crian¢as no
processo de escolarizacdo. Contudo, fazer da partilha de um espaco comum uma experiéncia
coletiva e dialdgica ndo tem se mostrado uma proposicao simples, para quem vem se
aventurando nas transformagdes cotidianas visando a uma escola mais democratica e
popular. Prescrutando o discurso pedagdgico hegeménico nos encontramos com sua
polissemia, cujas franjas frequentemente ocultam muitas de suas contradicGes, dentre as
quais o lugar da infancia numa escola que se propde para todos.

N3o sdo poucos os obstdculos ao didlogo com as criangas dentro de processos
escolares regidos pela pedagogia constituida historicamente como um meio para conduzir as
criangas em direcdo a sua integracao ao modelo de sociedade hegemdnico e normatizar as
infancias, de acordo com uma elaboracdo adultocéntrica do lugar social da crianca (Delgado,
2003). Objetivos convergentes com a proposta de universalizacdo da instituicdo escola,
forjada pela modernidade e central na producdo e enraizamento da concep¢ao eurocéntrica
de educacao.

O pensamento moderno, na andlise de Narodowsky (2008), produz a percepcdo da
crianga como ser inacabado, carente e individualizado, portanto, um ser a quem se deve amar,
cuidar e isolar. Demarca-se a incompletude da infancia como debilidade do corpo infantil para
inscrevé-lo no movimento de segregacdo que demandarda um conjunto de acdes conexas

entre si para proceder a reinsercao da infancia na sociedade. Elabora-se um modelo do ser
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crianca por meio de um discurso articulado por miltiplas e complexas relacdes na

conformagado da infancia como objeto de estudo e da acao educativa, o que resulta na

definicdo, mesmo que implicita, das caracteristicas dos encontros com as criangas na escola.

A pedagogia se edifica como processo normatizador por exceléncia. Responsavel pela
producao de saberes na escola prioriza a transmissao da cultura e a disciplinagao dos corpos,
como parte de um projeto de infancia como tempo de modelagem da crianca. Tal proposicao
objetiva capacitar a crianga para o exercicio da cidadania, quando alcan¢ada sua condicao de
adulto, e prepara-la para sua insercdo no mundo do trabalho (Foucault, 1987; Sacristédn e
Gémez, 2008; Sarmento, 2005).

O projeto instituido na modernidade se assenta em bases materiais estabelecidas pela
dominacao colonial que conduziu a expansdo europeia sobre o que denominou como “Novo
Mundo”, constituindo-se o bindmio modernidade/colonialidade (Mignolo; 2003)". Em que
pesem as tensdes presentes na composicao e efetivacdao desse projeto, mantém-se a vigéncia
da colonialidade, mesmo com o fim do colonialismo, em modos de exercicio do poder e
producao do saber pautados pela episteme eurocéntrica, com seus desdobramentos nas
condi¢bes materiais e subjetivas dos sujeitos produzidos como subalternizados.

A existéncia das classes populares se entrelaca a producao moderno-colonial do
mundo. Por conseguinte, seu impacto sobre a vida dessa fracdo do povo brasileiro é imenso.
O histdrico e perverso processo de exclusao de amplos setores da populacdo de seus direitos
fundamentais tem ébvios desdobramentos na estruturacao do projeto oficial de educacao e
na vida escolar das criancas. Nesse contexto, as criancas sao duplamente subalternizadas: por
sua condicao de classe e de geracao, efeitos do eurocentrismo ao qual também se vincula o
adultocentrismo. Tendo como principal marcador o geracional, a infancia é produzida como
objeto de estudo e de intervencao, tratada como experiéncia uniforme, numa perspectiva
biologista e psicologizante (Sarmento, 2005).

A estruturacao de categorias totalizantes, de natureza positivista, ancora a pedagogia
na colonialidade - do ser, do saber e do poder (Mignolo, 2003), simbolizada pela instituicdo
da figura do sujeito-cidaddo, calcada na politica e na episteme do homem europeu, como
expressao universal da nocao de humanidade. A ciéncia moderna, inscrita na dinamica
colonial de fixacdo geopolitica centro/periferia e naturalizacdo da relacdo inferioridade

cultural/subalterniza¢do, produz generaliza¢cdes que desenham os tempos, espacos, sujeitos,
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processos, conteudos e rela¢bes vdlidos e desejaveis no desenvolvimento infantil e na
condugdo do trabalho escolar. Engendram, assim, préticas de classificagao e exclusdo, com
suas justificativas.

Interpelar o projeto predominante de escolarizacdo da infancia, que ofusca a
singularidade do ser crianca e viver a infancia, ndo é desconhecer a vasta producao tedrica
inscrita na perspectiva critica, no ambito da educacao, que se consolida a partir de diversas
vertentes de pensamento, ao longo do século XX. De parte dela nos valemos, inclusive, por
considerd-la fundamental para a percepcao da pluralidade que tece as infancias como modos
de existir em diferentes contextos histdricos, sociais, politicos e culturais; bem como para
compreender a complexidade do projeto moderno de educacao escolar, simultaneamente
constituido por processos excludentes de padronizacdo e por promessas de inclusao e
emancipacgao.

Sem embargo, suas distintas abordagens sdo insuficientes por sua conformidade a
episteme eurocéntrica, nao incorporando concepc¢des, questdes e conhecimentos proprios
do Sul global, relacionadas a outras epistemologias (Mignolo, 2003)". Para os povos que
vivem sob a égide da colonialidade, como é o caso dos latino-americanos, é urgente
consolidar, na escola publica, a educacao libertadora. A critica a colonialidade pautada nos
estudos decoloniais (idem) reforca nossa opcdo por assumir a educacdo popular -
pensamento latino-americano — como central na composicao da escola como espaco de
encontro, em que as crian¢as podem se experimentar como sujeitos do mundo e no mundo,
em didlogo e em constante transformacgao.

O encontro com as criancas nos confronta as infancias, intensamente plurais, que
chegam a escola. Com elas se evidenciam os despropdsitos das concep¢des hegemonicas que
as subalternizam. Com elas encontramos indagacdes e possiblidades outras para viabilizar
espacostempos dialégicos, com a expressdo, pelas préprias criancas, dos saberes infantis.

Participacao infantil como processo politico pedagégico

A participacdo das criancas é negada pela educacdo bancaria (Freire, 2006), por seu
trabalho na conformacao das criangas, como se sabe. A experiéncia que nds, autoras deste
artigo, temos vivenciado € a busca de libertacdao do adultocentrismo que na pesquisa com
criancas e no saberfazer docente associam, muitas vezes, as criancas a seres passivos que

precisam ser controlados.
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Paulo Freire, em uma determinada ocasidao, chamou-nos aten¢do para a “inexperiéncia
democratica” (Freire, 1967) do povo brasileiro. Embora estejamos em um outro momento
histdrico, politico e cultural do Brasil, podemos perceber suas marcas em nossa sociedade,
inclusive no cotidiano escolar. Como educador popular, para Freire a participacao e o didlogo
eram principios caros em sua pedagogia. Por isso mesmo, compreendia que a “experiéncia
democratica” somente se daria quando participassemos de fato dos assuntos que nos
interessam e decidissemos sobre questdes que nos afetam diretamente.

Sem pretender uma transposicdo linear entre as dimensdes macro e micro social,
consideramos significativa a reflexao sobre as estruturas sociais para identificar principios
presentes na composi¢ao dos atos escolares. A democracia liberal, na qual estamos inseridos,
nunca proporcionou ou proporcionara a participacao direta das classes populares nas
questdes que realmente as interessam, para que se mantenha, com a classe dominante, o
controle do poder, do saber, do ser (Quijano, 2005; Mignolo, 2001; 2020). O mesmo se observa
quando nao ha participacdo ativa dos/as educandos/as na tomada de decisGes nos processos
pedagdgicos, resultando na “escola sem criancas”, entendida como o equivalente a
“inexperiéncia democratica” ou a ‘““democracia sem povo”.

A perspectiva decolonial questiona o conceito eurocéntrico de democracia, modelo
politico ocidental imposto a outras culturas, portanto, impregnada de uma légica colonial,
assim como contesta as formas hegemonicas de poder, baseadas em estruturas de exclusao
e opressdo. Para Mignolo (2001) a democracia vai além de um sistema representativo de
governo, envolve a construcdo de sociedades justas, com espacos de participacao politica e
social, e se relaciona a luta contra a colonialidade/colonialismo, o racismo, o sexismo e outras
formas de opressdo. O autor argumenta ser imprescindivel descolonizar o pensamento e
buscar caminhos alternativos para a democracia, considerando as realidades e os
conhecimentos locais.

Entendemos ser preciso instaurar um processo com esse mesmo sentido, em relacao
a compreensao do ser crianca e das suas possibilidades de participacao em diferentes espacos
publicos, como a escola. O questionamento da pratica pedagdgica, orientada pela concepgao
eurocéntrica e adultocéntrica de infancia, que padroniza as criancas e as destitui de
autonomia, se faz necessario e possivel. Por ser uma instituicdo social, a escola se articula a

dinamica da sociedade, cujas tensdes cruzam o cotidiano escolar e o configuram, também,
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como espacotempo favoravel ao desenvolvimento pedagdgico e politico das criancas. Esta
possibilidade emerge quando a escola reconhece as criangas como sujeitos com deveres e
direitos, atuantes no mundo, e favorece sua integracdo a experiéncias democrdticas.

Ao interpelar o lugar subalterno da infancia, derivado da compreensao da crianga
como desprovida de condi¢bes para manifestar logicamente o seu pensamento, e da
subordinag¢do do cuidado a tutela, reivindicamos a poténcia infantil. Nao a mera presenga,
mas a participacao em seu sentido ético-politico: o direito de dialogar na tomada de decisdes
sobre questdes que lhes afetam diretamente, levando-se em consideracao as caracteristicas
proprias de cada crianga, idade e estagio de desenvolvimento.

Para Sarmento (2005), a participacdo dos/as estudantes tem um significado multiplo:
é simultaneamente um dispositivo pedagdgico, uma necessidade simbdlica e um processo
politico. Como dispositivo pedagdgico, se integra aos processos de aprendizagemensino e
coloca em pratica, no contexto escolar, principios democraticos. Como necessidade
simbdlica, requer a criacdo do ambiente escolar como espaco dialdgico, onde as criancas
expressam os saberes infantis, incorporados da sua cultura, de diferentes modos, e onde as
trocas de conhecimento se viabilizam tendo a voz da crianca como substancia do ato
educativo. Como processo politico, permite as criancas a construcao da consciéncia de que a
estrutura social ndo é inabaldvel, pois mudancas sao factiveis quando se participa das relacdes
de poder e na tomada de decisdes.

Em didlogo com a compreensdo da infancia como experiéncia (Kohan, 2015) e da
crianga como sujeito politico, sem desconsiderar os processos de subalternizacdo presentes
na escola, encontramos possibilidades de problematiza-los para tecer outras propostas
politico-pedagdgicas, dando centralidade a participacao infantil. Algo construido no exercicio
dos direitos e deveres de cidadania, pois, como dizia Freinet (2001, p. 84): ““a democracia de
amanha se prepara na democracia da escola”

A reflexdo sobre os processos de subalternizacdo aprofunda a compreensdao de
condicionantes epistemoldgicos, histéricos e metodoldgicos que enquadram a vida escolar
das criancas e intensifica a aprendizagem de perspectivas outras que sublinham o
reconhecimento da Histéria como possibilidades e ndao como determinagao, como nos
ensinou Freire (2001). Esses processos sdo fios que enredam o saberfazer docente a

movimentos de transforma¢do da relacdo com as criangas, no processo pedagdgico
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comprometido com o projeto decolonial de transformacado da condicao de subalternidade. O
pensamento libertador de Paulo Freire (1967, 2001) inspira estudos decoloniais e nos inspira
ao formulamos, a partir de sua pedagogia, a proposta de trabalho docente e investigativo,
que pretende romper com a educacao adultocénctrica e antidialdgica, orientado por trés
principios: a educacdo como ato politico; a pergunta como mobilizadora da leitura do mundo
e a problematizacao, voltada neste texto ao conhecimento sobre o trabalho pedagdgico e ao
movimento proposto as criangas no cotidiano escolar.

Com essa proposicdo de educacdo, a proposta vivenciada por Célestin Freinet (2001)
também nos inspira. Para o educador popular francés, a educacao deve ser realizada ndo para
as criancas (educacdo das infancias, com pensamento pedagdgico adultocéntrico), mas com
as criancas (educacdo a partir do pensamento infantil), por meio de experiéncias
participativas e contextualizadas. Uma escola do povo, radicalmente democratica. Em que o
encontro com as criangas mobiliza a transformacdao pedagdgica pelo didlogo no qual a
valorizacdo da alteridade e promocdo do desenvolvimento integral, das diferentes
aprendizagens e da intera¢ao na constru¢ao de conhecimentos resulte em autonomia e
empoderamento das criangas das classes populares.

Os delineamentos tedrico-epistemoldgicos assumidos indicam  percursos
metodoldgicos. A elaboracdo dos projetos coletivos vem se mostrando um processo
interessante para fomentar a participacao das criangas na conducao do processo pedagdgico.
Porém, as dimensdes politica, reflexiva e dialdgica da participacao se potencializam com a
integracao de procedimentos de pesquisa aos processos cotidianos. A sistematizacao de
experiéncia (Bikel, 2006; Jara, 2006) oferece movimentos compativeis com as a¢des infantis
e converge com principios freireanos e freinetianos que orientam o trabalho. Nos
apropriamos, fundamentalmente, da dimensao pedagdgica do método, que envolve o
conhecimento da realidade para refletir e aprender com ela, para transforma-la, por meio de
mecanismos de levantamento, organizagdao e andlise de informacdes relevantes para a
elaboracao de conhecimentos sobre o objeto de estudo e sobre o vivido ao realizar o estudo.

Resumidamente, assim o processo pode ser descrito pela professora:

Em consondncia com essa proposicdo metodoldgica, venho elaborando um
plano de sistematizacdo que, em suas diferentes etapas, dialoga com as criangas
de modo a permitir: a vivéncia das experiéncias com as criancas; seu registro
por meio de instrumentos que envolvam a participacao infantil; a organizacao
colaborativa de todo o material produzido; a recuperacao reflexiva do vivido e
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a elaboracgdo de conclusbes que indicam o aprendido com a experiéncia. Esse
processo € articulado a avaliacdo escolar das criangas, com as criangas. Elas
participam da pesquisa em todas as suas fases escolares.

O enraizamento da proposta na realidade das criancas, por meio de experiéncias
participativas e contextualizadas, sublinha o reconhecimento dos sujeitos subalternizados
como produtores de conhecimento. Esses movimentos ddo substancia a participacao infantil
como processo significativo na reconfiguragao do ato pedagdgico como ato dialdgico.

A participagao infantil no processo politico-pedagdgico como tema de pesquisa

A experiéncia da participacao infantil na sala de aula se conecta intensamente a
pesquisa sobre esse processo. Esse entrelacamento se viabiliza com nossa opcao pela
pesquisa referenciada nos estudos com o cotidiano escolar. Ferraco (2003), ao refletir sobre
esses estudos, ressalta seu enredamento aos fazeres dos sujeitos e a necessidade de
reconhecimento, na pesquisa, da autoria de quem vive esse cotidiano. Nessa perspectiva, a
formulacdo e o desenvolvimento da pesquisa decorrem da aproximagao com a pratica, tendo
como intenc¢ao contribuir com a solucao “dos problemas da vida”, numa relacdo sujeito-
sujeito, articulada pelo movimento prdticateoriaprdtica (Garcia, 2003).

Sendo essa uma pesquisa na escola publica em contexto periférico, requer uma
abordagem epistemoldgica exterior a matriz eurocéntrica, com outro delineamento
epistemoldgico e metodoldgico que sustente o projeto de educagao libertadora. A educagao
popular, como um paradigma latino-americano para a educacdo (Mejia, 2020) é a referéncia
para desmobilizar a concep¢do bancéria de educacdo (Freire, 2006). O pensamento
decolonial indica movimentos de ruptura quando forja um espaco epistémico que faz o Sul
emergir como lécus de enunciagdao, constituido por modos de pensar e conhecimentos
relacionados as diferencas coloniais. A pesquisa com o cotidiano (Garcia, 2003) e a
sistematizacdo de experiéncias (Bickel, 2006; Jara, 2006) se produzem nesse movimento em
relacdo intensa com a histdria, os saberes e os problemas da escola publica popular e com
projetos relevantes para sujeitos subalternizados.

Nesse sentido, tomamos a producao de experiéncias pedagdgicas participativas a
partir da Pedagogia Freinet e seu entrelacamento com a incorporagao da sistematizagao de
experiéncias (Jara, 2006) como tema de pesquisa. O didlogo com a experiéncia se viabiliza
pelo acompanhamento minucioso do trabalho pedagdgico. Os registros docentes,

envolvendo materiais diversos produzidos por criancas e professora, compdem vasto acervo
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que permite realizar a pesquisa com criancas e estuda-la. Inicialmente, os registros gerados
nas experiéncias se transformam em fontes de informacdo. Posteriormente, foram
introduzidos procedimentos especificos para envolver as criancas também na sistematizagao
dessa experiéncia: rodas de conversas avaliativas sobre o processo vivido, organizagao
coletiva das fontes de informacao, histdrias das experiéncias narradas coletivamente.
Transversalmente, vém ocorrendo movimentos pertinentes para refletirmos sobre a
sistematiza¢ao de experiéncias com criang¢as, como sujeitos que atuam no mundo com as suas
diferentes aprendizagens.

A esses movimentos nos referimos agora.

A problematizacdo (Freire, 1985) das categorias totalizantes, engendradas pelo
arcabouco tedrico de natureza positivista, traz a reflexao a infancia como categoria social e o
delineamento das criancas como sujeitos politicos (Sarmento, 2005) em interacdo com a
substituicdo do tempo cronoldgico, pela intensidade de viver as possibilidades que as
infancias provocam, com a proposicao do devir-crianca: mudanca, aventura, existéncia
(Kohan, 2015).

Esses deslocamentos elucidam os muiltiplos contextos que tecem as infancias como
formas plurais de existir, com incidéncia sobre a percep¢ao das crian¢as como integrantes da
sociedade, com possibilidade de atuagdo e ressignificacdo dos contextos em que se inserem,
operando transformacdes na cultura ao interpreta-la e ressignifica-la de modos distintos dos
modos adultos (Sarmento, 2005). Tal redefinicdo conceitual impacta a formulacdo do projeto
politico-pedagdgico da escola.

Em articulagdo com as praticas, esses estudos assentam a reflexao critica sobre a
presenca das criancas na organizacao do trabalho pedagdgico e lancam fios conceituais
entrelacados a sua recomposicao pela participacao infantil. Perspectiva afinada com a
Pedagogia Freinet, centrada no trabalho, na cooperacao, na autonomia e na livre expressao,
para construir com as crian¢as uma educacdo antiautoritdria, participativa e democratica,
tecendo em sua experiéncia escolar a capacidade de autoavaliacdo e auto-organizagao,
colaborando assim na formacao de cidadas/aos conscientes e atuantes em suas comunidades
em prol do bem comum.

Da sala de aula emerge uma problematizacao importante para essa reflexdo:
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Uma das criangas participantes da pesquisa pergunta a mim e as demais
criangas: - “O que pode uma crianga de sete anos fazer para mudar o mundo?”
A pergunta, ato constitutivo da nossa humanidade (Freire, Faundez, 1985)
expde a beleza do que vivemos. Abracamos esses principios para fomentar a
participagdo infantil, proposta recebida com alegria pelas criancas (Acervo da
professora pesquisadora, 2023)

Contudo, a educacdo popular exige o aprofundamento da ruptura com a episteme
eurocéntrica. Como pratica libertadora, dialoga com a tradicdo critica inscrita nessa
epistemologia, a problematiza e aborda o conhecimento no espaco epistémico configurado
com a diferenca colonial, em sintonia com problemas enunciados a partir da escola publica
brasileira e seus sujeitos periféricos.

A experiéncia vivida confirma a relevancia da sistematizacdao da experiéncia ao giro
epistemoldgico pretendido. Produz-se no processo de critica a colonialidade e se enlaca ao
reconhecimento das especificidades dos contextos subalternizados e a formula¢ao de um
projeto de sociedade que lhes seja favoravel. Ancora-se na pratica cotidiana, recupera e
reflete sobre a acdo profissional, assumida como fonte de conhecimento. Originados na
pratica, os conhecimentos voltam-se ao estimulo dos movimentos de transformacdo (Jara,
2006).

Observamos seu vigor na ressignificacao do processo participativo ao possibilitar que
a professora e as criancas registrem, rememorem, reflitam e transformem os processos
pedagdgicos. Vincular a participacao a transformacao semeia novas poténcias e anima o
processo de tecelagem da educacao libertadora na escola publica, inclusive pela
recomposicao da professora como sujeito que produz conhecimentos, tendo as criancas
como parceiras, e pela recomposicao do infantil como uma experiéncia (Kohan, 2015).

O movimento de abertura do pedagdgico ao didlogo com outras epistemes, em
associacdao a compreensdo do cotidiano escolar como lécus de producao e de enunciacao do
conhecimento, problematiza a colonialidade do saber. Paralelamente, fissura a colonialidade
do ser pela experiéncia subjetiva de cada pessoa envolvida no trabalho, afirmacdo da
humanidade a quem foi historicamente negada por sua condicao de subalternizado (origem
de classe, vinculacdo laboral e/ou condicdo infantil).

A documentacao produzida e estudada ao longo da experiéncia evidencia
transformacbes no processo pedagdgico: rompimento com a desarticulacao entre os

conhecimentos escolares e a vida real; articulacdo entre os conhecimentos de diferentes
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areas de saber rompendo com a fragmentacdo disciplinar e com um modelo Unico de
organizagao escolar com tempo e espaco fixados; descentralizagdo do saber na figura da
professora e protagonismo compartilhado; rompimento com o ensino individualizado e com
a avaliacdo exclusivamente ao final, desarticulada do processo de aprendizagemensino e
centrada nos conteudos assimilados, voltada para selecionar e classificar; dentre outras.
Sublinhamos a presenca das criangas como sujeitos politicos, o que confronta a
posicdao subalterna em que comumente sdo postas, na medida em que assumem sua palavra
no exercicio dialégico de partilha do planejamento, condugdo e avaliagdo do trabalho
pedagdgico.
A partilha do planejamento com as criancas, nesse trabalho, se dd em dois momentos":

a) naelaboracdo dos projetos coletivos;

Tabela 1 - indice do conhecimento coletivo sobre o tema “Plantas”

* Existem plantas carnivoras, venenosas, | * Conhecer melhor as plantas venenosas;
comestiveis; * As algas sdo plantas?

* Nao pode jogar dgua com sabdo nas
plantas porque elas morrem;

* As plantas carnivoras comem insetos e é
venenosa;

* Existem plantas amarelas;

* Tém plantas que dormem 24h;

* As plantas precisam de dgua e sol para
crescer;

* As suculentas ndao podem receber muita
agua;

* Tem plantas azul, roxa, de todas as
cores.

* Quanto tempo as plantas ficam na Terra e quando
elas surgiram?

* Quanto tempo as plantas conseguem ficar sem sol
e agua?

* Por que as plantas carnivoras tém dente?

* Por que a maioria das plantas carnivoras comem
mosca? Elas também precisam de 4gua e sol?

* Adrvore é planta?

* Por que a maioria das plantas sdo verdes?

* A vitdria-régia € uma planta?

* Se a planta carnivora nos morder podemos morrer?

Fonte: Acervo da professora pesquisadora, 2023.

b) na organizacdo semanal da crianca de seu plano de trabalho individual, onde as

criangas decidem quais ateliés realizarao durante a semana e a ordem de sua execucao.
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Figura 1 - Ficha de planejamento das criangas
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Fonte: Acervo da professora pesquisadora, 2023

Figura 2 - Alguns ateliés realizados pelas criangas

ATELIES
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Fonte: Acervo da professora pesquisadora, 2023

A partilha da condugdo do trabalho pedagdgico se dd por meio da participagdo
ativa das criancas no desenvolvimento das atividades fazendo, falando,
questionando, sugerindo, ouvindo, sentindo, etc. E a partilha na avaliagdo se dd
ao longo do processo nas avaliagbes semanadis; nas assembleias de classes
mensais, nas rodas de conversas quinzenais pensando sobre: “O que
aprendemos até aquele momento”? “E o que queremos aprender mais?” (ou
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outras possibilidades de abordagens). Nos relatdrios finais de cada projeto, nos
quais resgatamos a memdria coletiva sobre o que fizemos, o que estudamos e
aprendemos. Na organizacdo e reflexdo sobre as pastas individuais construidas
com as criancas, contendo os seus registros (desenhos livres, textos livres,
atividades estruturadas e outras criacbes da crianca) que consideram
importantes para o seu desenvolvimento e aprendizagens. Na construcdo do
Livro da Vida da turma, no qual é registrado diariamente o que € significativo
para o grupo, podendo ser esse registro escrito, desenhado e/ou fotografado
(Acervo da professora pesquisadora, 2023).

Tabela 2- Roda de conversa avaliativa

O que mais gostei de fazer no projeto coletivo “Plantas” até agora? E o que aprendi? (31/10/23)

Manuelly: “Gostei de regar as plantas, do didrio da sementinha e de fazer o livro da ‘Salada Espetacular’.
Aprendi que ndao podemos cortar as plantas, sendo podemos morrer porque elas nos dao oxigénio. E
também a ler e escrever”

Sophia: “De plantar, do livro da ‘Salada Espetacular’ e do didrio da sementinha.”

Luan: “De cuidar das plantinhas”.

Gabriel Cordeiro: “E u gostei do didrio da sementinha, de plantar, do livro ‘Salada Espetacular’ e do livro
da Lenda da mandioca. Aprendi que as plantas fazem fotossinteses e que ndo podemos corta-las porque
elas ajudam a nossa respiragdo. Também aprendi a escrever direito.”

Rebeca: “De saber mais sobre as plantas e do livro da ‘Salada Espetacular. Aprendi que devemos ter cuido
quando dormir com plantas no quarto.”

Heloisa:_ “Do livro da ‘Salada Espetacular.”

Ranya:_ “Plantar. Aprendi que as plantas fazem fotossintese.”

Miguel Lima: “Plantar, livro da ‘Salada Espetacular’ e do livro da Lenda da mandioca. Aprendi que as
plantas nos ddo oxigénio.”

Sarah: “Plantar e didrio da sementinha.”

Fonte: Acervo da professora pesquisadora, 2023

Ressaltamos, assim, a legitimacdo da escola como [6cus de enunciacao a partir da
experiéncia docente na construcao de outra escola dentro da que ja existe. Isto porque,
embora exista um projeto de construcdo de escola unica, ditada pela légica do capitalismo
neoliberal globalizado, interferindo na dinamica do cotidiano escolar de diversos modos, esse
projeto ndo o determina. Pois diante das situacGes limites (Freire, 2017, p. 111) didrias
enfrentadas sempre hd possibilidades de novos inéditos vidveis (idem), construidos
coletivamente. No cotidiano escolar muitos projetos estao em disputa, inclusive o projeto de
construcdo de educacdo publica popular democrética, o que reafirma o quanto a escola
publica é viva devido a potencialidade dos sujeitos que a praticam.

Com as criancas, outras experiéncias, outras conversas...
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As criancas como sujeitos singulares, as infancias como experiéncias de ser, estar,
compreender e atuar no mundo no qual ingressam e que se abre em variadas possibilidades,
e a docéncia como ato dialdgico projetam a escola como espacotempo de encontro em que
se partilham a vida, o que se sabe e 0 que hd para aprender sobre ela e formas de criar no
mundo, com o mundo e o mundo. O encontro com as criangas nos desafia a tecelagem de
pedagogias outras enquanto nos ddo pistas e indicam veredas ja tracadas nessa dire¢ao.

Localizamos este trabalho numa dessas veredas, alinhada a educacao popular. A
pesquisa com criancas, central no estudo, resulta no que vislumbramos como docéncia com
criancas. No didlogo, a sintonia e 0 descompasso entre a proposi¢ao docente e os interesses
das criangas transparecem e impelem a reconfiguracao do trabalho para afinar arelacdo entre
a proposta de ensino e os movimentos de aprendizagem. O didlogo recompde as fronteiras
como espaco de transito em que criangas e professora rompem com a fixidez das posicdes e
se movem na composicao do processo de aprendizagemensino. Experiéncia por nds vivida

como educacao libertadora.
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Notas

I Todas as experiéncias aqui narradas assim como as produg¢des e imagens infantis tiveram a sua
producio e publicacdo autorizadas pela Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) sendo o seu
parecer registrado com o ndmero 5.790.300. O material aqui utilizado foi produzido em uma pesquisa
com criangas, como parte de uma tese de doutorado em andamento, que tem como metodologia
pesquisa da propria pratica no cotidiano escolar, realizando sistematizacao de experiéncias.

ii A prética de organizar o trabalho pedagdgico por meio de projetos coletivos é uma das minhas
experiéncias docentes desde que entrei na rede municipal de Niterdi. Inspirada na pedagogia Freinet
(2001) venho ressignificando a proposta, a partir do envolvimento das criancas, combinado com a
intencionalidade docente. A meu ver, esse é um processo de criacdo de curriculo no cotidiano (Alves,
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2002), proposta que visa articular teoria e prética, reconhecendo o cotidiano dos/as estudantes como
um ponto de partida para a constru¢ao do conhecimento em um processo dinamico de criagao e
negociagao de significados.

iii Essa configuragao expde as rela¢des de dominagao dos europeus sobre 0s povos externos a Europa,
operando sua desumanizagdo com o apoio da teoriza¢ao da nogao de raga - central na naturalizacao
e legitimacdo desse processo, cujos efeitos recaem sobre as relacdes de poder e resultam na
constituicdo de uma nova intersubjetividade (Quijano, 2005)

iv Divisdao do mundo empreendida como efeito da colonizagao.

v Nas tabelas 1 e 2 a escrita reproduz a fala das criancas, sem qualquer correcao por parte da
professora.
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