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Resumo

Este artigo busca refletir sobre as praticas curriculares voltadas a educacao das relagdes étnico-raciais
no curriculo da escola quilombola, amparado na seguinte questdo: quais praticas curriculares para a
abordagem da educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais no curriculo de uma escola quilombola dos anos
iniciais do Ensino Fundamental? O objetivo central é compreender as praticas curriculares de trabalho
com a educagao das relagdes étnico-raciais no cotidiano de uma professora de escola quilombola. Nos
resultados obtidos, refletimos que, no cotidiano da sala de aula, sdo poucas as intervencées que
atendam as especificidades da educacdo escolar quilombola, tanto no curriculo quanto nas praticas
pedagdgicas, persistindo uma lacuna nos curriculos reais das escolas, ainda que com leis que
institucionalizam o trabalho com a tematica nos curriculos oficiais. Concluimos que o curriculo em agao
e as praticas pedagdgicas ndo sdo voltados para educacdo quilombola e suas especificidades, ndo
destacando praticas educativas curriculares originais para se trabalhar com a educacao quilombola, o
que denuncia uma distancia entre os curriculos oficiais e os curriculos reais na Educa¢do Basica
Brasileira.

Palavras-chave: Curriculo; Relac6es Etnico-Raciais; Pratica Docente; Educacdo Escolar Quilombola.

Abstract:

This article sought to reflect on the curricular practices aimed at the education of ethnic-racial
relations in the curriculum of quilombola schools, based on the following question: which curricular
practices to approach the education of Ethnic-Racial Relations in the curriculum of a quilombola school
in the initial years of Elementary School? The central objective is to understand the curricular practices
of working with the education of ethnic-racial relations in the daily lives of teachers in quilombola
schools. In the results obtained, we reflect that, in the daily classroom, there are few interventions
that meet the specificities of quilombola school education, both in the curriculum and in pedagogical
practices, leaving a gap in the real curricula of schools, even with laws that institutionalize work with
the theme in official curricula. We conclude that the curriculum in action and the pedagogical practices
are not aimed at quilombola education and its specificities, not highlighting original curricular
educational practices for working with quilombola education, which reveals a distance between the
official curricula and the real curricula in Brazilian Basic Education.
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1. Introducao

A Constituicao Federal de 1988, em seu Art. 205, aponta que “a educacao, direito de
todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colabora¢do da
sociedade” (Brasil, 1988, on-line). Assim, a educacdo escolar é direito fundamental de todos,
independentemente de raca, classe social, credo religioso, género, dentre outros marcadores
sociais de diferenca. Com a LDB 9394/96 foi introduzido o conceito de educacao basica.
Conforme sinalizou Cury (2008, p. 294), isso “significa um recorte universalista préprio de
uma cidadania ampliada e ansiosa por encontros e reencontros com uma democracia civil,
social, politica e cultural”.

O Governo Federal, em 09 de janeiro de 2003, sancionou a Lei 10.639, que estabelece
a obrigatoriedade para a implementac¢dao do ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira
nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares. Esta lei é fruto
das lutas do movimento negro, que desde a década de 1940, com o Teatro Experimental do
Negro, aponta para a necessidade de valorizacdo da cultura negra e afro-brasileira nos
espaqos educacionais.

Contudo, apesar desta lei representar uma conquista dos movimentos sociais negros,
conquista no sentido de promocao da igualdade racial, ainda sim, “infelizmente n3o garante
seu cumprimento” (Vieira, 2011, p.65), pois ao adentrarmos o cotidiano escolar, encontramos
um curriculo eurocentrado, conforme apontam Silva e Teruya (2020); Santana, Santos e
Ferreira (2022), Oliveira, Eugenio (2021) e Bonfim (2021).

Este artigo tem como objetivo refletir sobre as praticas curriculares de trabalho com a
educagao das relagbes étnico-raciais nos espagos escolares de uma escola quilombola.
Entendemos a pratica docente como imprescindivel na organizacao do trabalho pedagdgico
e curricular no cotidiano da escola.

2. Aspectos metodolégicos

O presente estudo baseia-se numa abordagem qualitativa do tipo estudo de caso.

O método qualitativo é o que se aplica ao estudo da histdria, das relages, das
representacdes, das crencas, das percep¢bes e das opinides, produtos das
interpretacdes que os humanos fazem a respeito de como vivem, constroem seus
artefatos e a si mesmos, sentem e pensam (Minayo, 2014, p.57).

Com relagao ao estudo de caso:
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Um estudo de caso € uma caracteriza¢do abrangente, para designar uma diversidade
de pesquisas que coletam e registram dados de um caso particular ou de vérios casos
a fim de organizar um relatdrio ordenado e critico de uma experiéncia, ou avalid-la
analiticamente, objetivando tomar decisdes a seu respeito ou propor uma agao
transformadora. (Chizzotti, 2005, p.102).

Desse modo, o estudo de caso analisa o fendmeno real considerando o contexto em
que estd inserido e as varidveis que influenciam. Para a producdo dos dados realizamos
observacao na escola e entrevista com a docente.

A Comunidade Quilombola pesquisada esta situada na zona rural do municipio de
Pocbes/BA, pertencente a regido do Sudoeste da Bahia, é composta por aproximadamente
86 familias e 640 habitantes. O acesso a comunidade tem a duracdo de aproximadamente
uma hora da drea urbana do municipio.

A escola municipal onde as observa¢bes e as entrevistas foram realizadas atende
criangas nos turnos matutino e vespertino no formato de multisseriacdo, com estudantes da
educacao infantil ao 5° ano do ensino fundamental e foi reinaugurada em agosto de 2022,
apos ser reconstruida. No noturno essa escola atende a estudantes da comunidade
quilombola matriculados na Educacao de Jovens e Adultos.

A escola, em seu espaco fisico, dispde apenas de uma sala de aula, ndo possui
ventiladores na sala ou outro sistema de ventilacdao, assim como sala de leitura. A alimentacao
das criancas € realizada na prdpria sala de aula, pois a escola ndo dispoe de um refeitdrio e/ou
espaco proprio para o momento da merenda escolar.

A escola pesquisada conta com duas professoras. A docente por nds acompanhada e
entrevistada trabalha nos turnos matutino e vespertino, é formada em Pedagogia e trabalha
nessa escola ha cerca de 10 anos. E importante enfatizar que a docente no é da comunidade
quilombola, contudo, por conta da distancia de sua cidade até a escola, ela as vezes fica a
semana toda na comunidade, outras vezes retorna para sua residéncia no distrito de Lucaia,
municipio de Planalto-Bahia.

3. Curriculo e relagdes étnico-raciais

O curriculo orienta as praticas pedagdgicas a serem trabalhadas nas escolas, assim
como os contetdos a serem desenvolvidos ao longo de todo periodo letivo. Desse modo, o
curriculo é um artefato social, sujeito a mudancas e flutua¢des (Sacristan, 2000).

E preciso evidenciar que o curriculo, do modo como € usualmente criado, aborda o

conhecimento do ponto de vista hegemdnico, ou, dito de outra forma, branco, patriarcal,
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urbano e segundo a légica do agente colonizador. O curriculo colonizado, que apresenta o
conhecimento sob a perspectiva de uma histdria Unica, se constata pelas experiéncias de
pessoas negras, alunos e professores, sobretudo da escritora nigeriana Chimamanda Ngozi
Adichie (2019), que nos alerta sobre os perigos de uma histdria Unica, que acaba por nos
restringir as diferentes versées de uma mesma histdria, que cria esteredtipos. Histdrias
também podem ser usadas para capacitar, humanizar e reparar a dignidade perdida, mas
também podem destruir a dignidade de um povo. Neste aspecto, as pessoas tém uma visao
estereotipada dos povos africanos e indigenas, visdo de pobreza e falta de cultura. Em vista

disso, indaga Machado e Alcantara:

Os povos indigenas e africanos, que foram “salvos” do paganismo, da incivilidade e
da promiscuidade pelos europeus, sdo apresentados as (aos) estudantes como
ignorantes e selvagens. Consequentemente, tais povos ndo tém nada a ensinar e
precisaram — e ainda precisam - aprender muito para equiparar-se ao modelo
humano almejado, isto €, o mais préximo possivel do branco europeu (Machado;
Alcéntara, 2020, P.04-05).

Desta forma, podemos ressaltar que o curriculo despreza os conhecimentos africanos,
assim como dos “povos origindrios e os relega a um papel de coadjuvantes, de cidadaos de
segunda ordem na histdria do Brasil” (Machado; Alcantara, 2020, p.05).

Assim, segundo Gomes (2012, p. 102) descolonizar os curriculos é um dos maiores
desafios para a educacao escolar. Sobretudo, pelo empobrecimento do carater conteudista
dos curriculos, sobre a necessidade de didlogo entre escola, curriculo e realidade social. Além
da necessidade de formar professores reflexivos e sobre as culturas negadas e silenciadas nos
curriculos. Pensando assim, Cunha (2018) aponta que, numa educacdo como pratica social
protagonizada em lutas anticolonialistas, antipatriarcais, antirracistas e anticapitalistas,
contribuindo para producdo de préticas educativas fundamentadas entre saberes
académicos e saberes populares.

Nesse sentido, ao adentrar sobre a tematica curriculo, postulado para uma concepc¢ao
de educacao quilombola, é importante ressaltar que esse é assegurado e garantido por lei, na
garantia de sua especificidade de educacao, sendo assim, é importante que os drgdos e
secretarias de educagdo construam um curriculo que possa de fato atender as demandas e a
realidade das comunidades quilombolas. Para tal constru¢ao curricular, é necessario
compreender como se organizam as escolas quilombolas e, sobretudo, quais praticas estao

estabelecidas nesses espacos escolares. Dessa forma, a escola precisa ser diferente no
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sentido de ter um curriculo préprio que além de ter compromisso com as areas académicas,
também conceba e contemple os conhecimentos quilombolas, seus aspectos culturais do
modo de ser, ensinar e aprender quilombola.

O conceito de educacdo que se incorpore Popular envolve os saberes produzidos pelas
classes populares nas lutas contra-hegemoénicas protagonizadas pelos movimentos e
organizag¢des da sociedade civil, cuja pratica educativa tem produzido novas epistemologias,
como na perspectiva antirracista. Partindo do paradigma emergente, o conhecimento
académico nao é o unico saber que produz em ciéncia, portanto, ampliando a dimensao de
ciéncia para além do Norte Global, pensando em processos educativos socialmente
referenciados (Cunha, 2018).

Diante disso, compreendemos a importancia de a comunidade quilombola ter um
curriculo que atenda suas caracteristicas e especificidades. Desse modo, ao refletir e
problematizar esse curriculo, é preciso questionar suas intencionalidades de formacao:
criticidade; O que ele carrega? O que estdo presentes nele? Quais sao as formas de construcao
de sujeito? O que ele mostra e o que ele ndo mostra? Por que inclui ou exclui? A quem ele esta
a servi¢o? O que esconde? O que valoriza e 0 que some? Sera que € um curriculo preocupado
com a diversidade?

Cunha (2018) aponta que numa perspectiva que paute a cultura como protagonista na
producao de sentido e de emergéncia de outro mundo possivel, tendo a resisténcia como
base, lutando pela superacao daldgica da dominacao e do controle dos oprimidos, dentro de
um jogo de forcas em conflito, onde os sujeitos subalternizados passam a enfrentar os
modelos de controle de suas subjetividades.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais e para
o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana trazem importantes contribui¢cdes
para a educacdo. Trata-se de um documento que visa resgatar e valorizar a histdria, a cultura
e identidade da populacao afro-brasileira e africana.

As diretrizes buscam a superacdo de desigualdades raciais e sociais construidas
temporalmente na sociedade brasileira, através de reparacdes, reconhecimento e valorizacao
da diversidade, da histdria e cultura dos afro-brasileiros.

A educacao tem um papel importante na constru¢do de uma sociedade mais

igualitaria, na transformacdo social. Desse modo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
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Educacdo Etnico-Racial sdo destinadas para todas as pessoas envolvidas no processo
educacional e na constru¢do da educacao. Esse documento estd destinado para os
professores, educadores e cidaddos, para o conhecimento, que se apropriem do mesmo e
construam sua pratica educativa, politicas e uma educacdao que atenda a necessidade de
qualidade, de equidade e de reparacdo de danos desse grupo social (Brasil, 2009).

Reconhecer essa necessidade implica ter escolas que a sua funcionalidade e suas
relacdes internas, corroboram com esse respeito que essas politicas e diretrizes apontam.
Sendo assim, as escolas e as a¢cdes da escola devem contribuir para uma educagao que supere
as diferencas e formas de preconceito relacionado a origem, raga, sexo, cor, idade e qualquer
forma de discriminagao.

Assim, conforme o que estd evidente em Lei, sobre a atribuicao dos curriculos da

educacao basica na educacao escolar quilombola, é que:

Art. 34 §1° Os curriculos da Educag¢@o Bdsica na Educagdo Escolar Quilombola devem
ser construidos a partir de valores e interesses das comunidades quilombolas em
relac@o aos seus projetos de sociedade e de escola, definindo nos projetos politico-
pedagdgicos. (Brasil, 2012, p. 34).

A Resolugao n° 08, de 20 de novembro de 2012, afirma que o curriculo escolar
quilombola tem que ser edificado incluindo valores e interesses das comunidades

quilombolas, como estar exposto no seu art. 35 que:

I- Garantir ao educando o direito a conhecer o conceito, a histdéria dos quilombos no
Brasil, o protagonismo do movimento quilombola e do movimento negro, assim
como o seu histdrico de lutas;

Il- Implementar a Educagdo para as Rela¢6es Etnico-raciais e o Ensino da Histdria e
cultura Afro-Brasileira e Africana, nos termos da Lei n®9.394/96, na redacao dada pela
Lei n®10.639/03, e da resolu¢do CNE/CP n° 1/2004.

[1l-reconhecer a histdria e a cultura afro-brasileira como elementos estruturantes do
processo civilizatdrio nacional, considerando as mudancas, as recriacdes e as
ressignificagdes histdricas e socioculturais que estruturam as concepgdes de vida dos
afro-brasileiros na diaspora africana.

(...) V-garantir as discussGes sobre a identidade, a cultura e a linguagem, como

importante eixo norteador do curriculo [...] (Brasil, 2012, p. 34-35).

O curriculo escolar quilombola precisa considerar a importancia de que os discentes
tenham reconhecidas suas identidades e praticas culturais.

4. Reflexdes sobre a pratica curricular na escola quilombola pesquisada

Nas observac¢bes realizadas no interior da escola conversamos com a professora a

respeito do nome da institui¢do.
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Inclusive quando foi para mexer aqui na escola, o coordenador do campo
pensou porque esse nome. Ai ontem eu estava conversando com um colega que
ele tem especializagdo em ensino quilombola, ele é coordenador ld do Luis
Heraldo, ai a gente se encontrou no 6nibus, ai ele me perguntou por que esse
nome, ai ele fica inquieto com isso e eu também. De onde vem esse nome?
Porque ndo, um nome mais voltado para a comunidade quilombola ou entdo de
um morador como, por exemplo, a mde da merendeira que doou este terreno,
ela jd faleceu e porque ndo homenagear o nome dela. Ou entdo alguma coisa
voltada para a comunidade quilombola, ai eu falei com ele que a gente vai mexer
nisso ai, embora jd tenha colocado a placa, mas a gente pode ver isso ai. Porque
a gente ainda ndo entendeu o porqué desse nome. (Professora, 23 de agosto de
2022).

A professora entrevistada é formada em Pedagogia pela Universidade do Norte do
Parana (UNOPAR) e trabalha nessa escola ha cerca de 10 anos, com discentes da educacdo
infantil e do 1°ao 3° ano dos anos iniciais do ensino fundamental no formato de multisseriacao.
A docente nao é da comunidade quilombola, contudo, por conta da distancia de sua cidade
até a escola, ela as vezes fica a semana toda na comunidade, outras vezes retorna para sua
residéncia que fica localizada no distrito de Lucaia, municipio de Planalto.

O municipio cede apenas auxilio transporte (de Po¢Ges para a zona rural) a professora.
Quando a mesma fica hospedada na comunidade, é a convite das colegas que trabalham com
ela na escola. De onde a professora mora (de Lucaia, municipio de Planalto) para a cidade de
Pocbes ela mesma arca com as despesas das viagens.

A educacao escolar quilombola nao faz parte de um projeto isolado, mas sim de uma
modalidade de ensino com um curriculo e praticas pedagdgicas prdprias, conforme sinalizam
as Diretrizes Curriculares para a Educagdo Escolar Quilombola. A Educa¢do Escolar
Quilombola é uma demanda histérica do movimento negro social e quilombola, que
questiona e indaga o curriculo. E um processo amplo que inclui a familia na convivéncia com
os outros, as relagdes de trabalho consagrado, as vivéncias nas escolas, nos movimentos
sociais e em outras organiza¢des na comunidade.

Segundo Silva (2021), a pratica pedagdgica é a unido de teoria e pratica no exercicio de
ensinar e aprender. Toda pratica pedagdgica parte de uma concep¢do pedagdgica e filosdfica
da educacdo. Ao perguntarmos sobre a existéncia ou criagdo de um curriculo especifico
voltado para a Educacdo Quilombola e Etnico-Raciais, em que atenda os saberes, costumes e
tradicOes dessa comunidade, a professora relata: “O curriculo ndo abrange especificamente

essa comunidade e sim o geral, né? O ensino todo, entdao, ndao tem foco da comunidade
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quilombola e nem nas relag¢bes étnico-raciais”. Ao perguntamos sobre como sao articulados
os saberes populares culturais da comunidade com o curriculo formal escolar, em articulacdo
as especialidades do curriculo para a educagao quilombola, a professora reflete que:

Oh, essa parte... a gente nem trabalha assim igual eu te falei de forma especifica
ndo. A gente trabalha no geral como todos os outros trabalham, entdo a gente
ndo pega muito essa parte. Na verdade, esse curriculo que a gente estd
utilizando foi elaborado durante a pandemia por todos os professores, né? Em
lives a gente trabalhava, a gente assistia e eles mandavam a atividade em grupo.
Mas foi tudo de forma online. Foi construido com todos os municipios, entdo eu
acho que ninguém olhou bem pra isso, tem algumas coisinhas que falam um
pouco da comunidade quilombola. Eu até coloquei nas atividades que eu
respondi, eu citei bastante a comunidade quilombola e as necessidades da
comunidade quilombola, mas ela ainda ndo é contemplada nessa parte, ainda
ndo, precisa melhorar muito (professora, 23 de agosto de 2022).

Ao que parece, a extensao da escola ndo é somente fisica, na constru¢ao de uma
unidade escolar na comunidade quilombola, é também simbdlica, didatica e curricular, apenas
transmitindo o ensino urbanocéntrico para os estudantes quilombolas. Ao tomar como
referéncia a cultura como um processo histdrico, é importante trazermos para a discussao o
conceito de cultura, que deve ser entendida como tudo aquilo que o ser humano produz de
maneira artificial em convivio com a sociedade (simbolos, ideias e crencas) tudo isso se
envolve enquanto cultura. Segundo Barroso (2005, p. 41), o conceito de Cultura Escolar tem
sido usado ultimamente para colocar em ‘“evidéncia a fun¢ao social da escola como
transmissora de uma cultura especifica no quadro do processo de socializacdo e integracao
nacional das criancas e jovens”. Acerca disso, Barroso apresenta trés tipos de abordagens

para analisar as diferentes dimensdes da cultura escolar:

Numa perspectiva funcionalista, a “cultura escolar” que é a Cultura (no seu sentido
mais geral) que é veiculada através da escola. A institui¢do educativa € vista com um
simples transmissor de uma Cultura que é definida e produzida exteriormente. Numa
perspectiva estruturalista, a “cultura escolar” é a cultura produzida pela forma
escolar de educacdo, principalmente, através da moderniza¢do das suas formas e
estruturas. Finalmente, numa perspectiva interacionista, a “cultura escolar” é a
cultura organizacional da escola. Neste caso, ndo falamos da Escola enquanto
instituicao global, mas sim de cada escola em particular. O que estd em causa nesta
abordagem é a “cultura” produzida pelos actores organizacionais, nas rela¢es uns
com os outros, nas relacdes com o espaco e nas relacdes com os saberes (Barroso,

2005, p. 42).

Acerca disso, o que é especifico da cultura popular é a ideia de que a mesma tenha um

protagonismo especifico. Em outras palavras, a cultura popular é vista como um conjunto de



Revista Cocar V.20. N.38/2024 p. 1-22 https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar

elementos coletivos vinculados a determinada tradicao que envolve o publico ou pelo menos
aquele que o produz, juntamente com essa ordem coletiva. Nesse sentido, trazemos como
titulo de exemplo, concebe-se como cultura popular, todos os saberes que uma populagao
possui, todas as crencas, todos os habitos, valores, normas, leis, a arte, ou seja, tudo que inclui
esse grande complexo de cultura (Brasil Escola, 2019).

Na historiografia da educacdo popular, compreendemos a mesma como um
acumulado histdrico, como “concepcao de educacdao que da sentido social as ideias e as
préticas pedagdgicas” (Cunha, 2019, p. 103). Noutras palavras, a Educacdo popular vem
politizar a cultura popular, numa proposta que “reflita seu mundo, seus modos de ser, estar
e viver” (Cunha, 2019, p. 105). Nesse sentido, reafirma-se a necessidade de trabalhar na escola
a constru¢ao de um curriculo escolar que aborde as culturas e a diversidade.

Segundo Campos (2014, p. 17):

O curriculo escolar quilombola de acordo com a legislacdo ainda reforca o que estd
estabelecido pelo Plano Nacional da Educacdo para as RelagOes Etnicorraciais e a
importancia que apresenta a lei 10.639/03. O documento vem garantir a necessidade
em trabalhar nas escolas quilombolas a constru¢dao de um curriculo que permita aos
alunos conhecerem suas raizes histdricas.

E com base nesses aspectos aqui evidenciados sobre a temética em questdo que se faz
necessario as escolas e as secretarias de educacao a construcdo de curriculo escolar pensando
na realidade e nas especificidades dessa comunidade e que possa de fato atender suas
demandas. Além disso, faz-se necessdrio também fiscalizar a organiza¢ao das escolas
quilombolas e as praticas pedagdgicas, estabelecidas nesse espaco, para tentar assegurar
esse direito estabelecido por lei. Embora esteja assegurada na lei a obrigatoriedade do ensino
da Histéria da Africa e das culturas afro-brasileiras, ainda hd escolas que ainda ndo se
adequaram a essa singularidade.

Segundo Gomes (2012, p. 100):

E no contexto escolar: [...] que se encontra a demanda curricular de introducdo
obrigatéria do ensino de Histdria da Africa e das culturas afro-brasileiras nas escolas
da educagdo bdsica. Ela exige mudanca de praticas e descoloniza¢dao dos curriculos
da educacdo basica e superior em relagdo a Africa e aos afro-brasileiros. Mudancas
de representacdo e de praticas. Exige 27 questionamentos dos lugares de poder.
Indaga a relagdo entre direitos e privilégios arraigada em nossa cultura politica e
educacional, em nossas escolas.

No que se refere as praticas educativas que presume o reconhecimento da diversidade
étnico-racial, a professora relata que as suas praticas ainda estdo distantes, pois ela ndo

recebeu capacitacdo e nem curso especifico para atuar nessa modalidade e reconhece que


https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar

Curriculo e relagées étnico-raciais: reflexes sobre a pratica curricular em uma escola

quilombola

essa modalidade exige uma pratica pedagdgica e curriculo especifico, conforme afirma em

seus relatos:

Ndo, nunca recebi. Teve uma vez que foi oferecido um curso em Salvador, mas
adata ndo dava certo para mim e ai como adiou na época eu ndo pude participar
(Professora, 23 de agosto de 2022). E como a gente estava falando do curriculo,
precisa ter um curriculo mais voltado. Sempre eu ouvi dizer e nas lives em
formacdo que o ensino quilombola tem que ser diferenciado né? Mas td faltando
isso ainda por parte do municipio. O municipio precisa tomar essa iniciativa de
ter realmente esse ensino voltado e foca mais na parte do curriculo, foca mais
na comunidade quilombola, no ensino quilombola. Entdo eu tenho essa
sugestdo e eu aguardo e espero que isso aconteca. O coordenador do campo
estd dando muita ateng¢do a essa comunidade e estamos aguardando ele s6 dar
o0 ok pra gente comecar (Professora, 23 de agosto de 2022).

Assim, diante do que foi dito acima, entendemos que a formacao do professor exige

uma formacao continuada especifica a cada realidade do trabalho docente, que segundo Silva

e Almeida (2010) lhe possibilita um pensar sistematico de sua pratica pedagdgica. Nesse

sentido, Sacristdn (2000) salienta que: Pouco adiantara fazer reformas curriculares se estas

nao forem ligadas a formacdao dos professores. Ndo existe politica mais eficaz de

aperfeicoamento do professor do que aquela que conecta a nova formacao aquele que

motiva sua atividade didria (Sacristdn, 2000, p.10). Sendo assim, percebemos o quanto é

importante a formacao continuada dos professores, pois, a mesma pode possibilitar a

reflexividade e a mudanca nas praticas docentes. Desse modo, ao questionamos a professora

de como se da as praticas curriculares no trabalho com a educagdo das relagbes étnico-raciais

no cotidiano na escola, ela alegou:

Bom! E vou te falar que a gente trabalha igual né? Com as outras escolas, porém,
a gente estd sempre batendo nessa, nessa questdo de igualdade. A gente sabe
que tem as diferencas, mas é... conscientizando eles de que todos somos iguais,
independente de raca, de cor, de religido. A gente sempre procura trabalhar
isso, e ndo temos esse problema aqui, gragas a Deus, todos se tratam de forma
igual, ndo temos esse problema aqui ndo. (Professora, 23 de agosto de 2022)

Acrescentando, a professora afirma que ndo hd prdticas curriculares préprias
da escola, em que relacione com a histéria da comunidade local: “Ndo, assim a
gente trabalha com os colegas 0 mesmo conteudo que as outras escolas, né?
Que no nosso planejamento a coordenadora jG passa pra gente o roteiro e a
gente desenvolve a aula, mas produz contetdos iguais, nada diferente das
outras escolas”. (Professora, 23 de agosto de 2022).

Perante os depoimentos da professora, percebe-se que a educacao quilombola ndo

é considerada pela escola, apesar da instituicao estar inserida em uma comunidade
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quilombola, os contelidos e planejamentos sdo desenvolvidos com base no planejamento
das outras escolas regulares, isto é, ndo havendo planejamento e/ou contelido especifico
para trabalhar com alunos quilombolas, conforme prevé a Lei. Dessa maneira, percebemos
a falta de apoio dos dérgaos responsdveis pela educacdo, tanto no municipio, quanto do
Estado, em darem suporte e formacao adequada aos professores para aimplementacao das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola, de modo que
reconheca os quilombolas como sujeitos de direitos e grupo étnico.

Segundo Eugénio e Santos (2021, p.119), “ndo estamos sinalizando atencdo
privilegiada, mas reconhecer as especificidades da modalidade”. Desse modo, destacamos
que a escola e os drgaos responsdveis pela escola, a Secretaria Municipal de Educacao,
precisam pensar na perspectiva de uma escola intercultural que se adeque as especialidades
da comunidade em que a escola se insere.

Para Candau (2008, p. 51), a interculturalidade é “considerada a mais adequada para
a construcao de sociedades, democraticas e inclusivas, que articulem politicas de igualdade
com politicas de identidade”. Nessa perspectiva, Walsh (2009) ao abordar a
interculturalidade alega que devemos ressignificar as demandas da educacdo escolar
quilombola, pois estas possuem entre si especificidades que necessitam ser consideradas.
Desse modo, segundo Rocha (2021, p.39): A interculturalidade, culminando numa proposta
intercultural de educagdao que visa especialmente inserir os grupos compostos por
‘diferentes’ que até aquele momento eram invisiveis no processo educacional, ndo conta
com um curriculo que os contemplasse em suas especificidades.

Desse modo, fazer uma educacao intercultural precisa primeiro partir da diferenca
como riqueza e promover processos sistematicos que defendam didlogo entre diferentes
grupos socioculturais, nos quais esse reconhecimento da diferenca seja um reconhecimento
mutuo e esteja orientado a promover uma justica social, cultural e econémica. Sendo assim,
o trabalho pedagdgico na perspectiva intercultural no cenario escolar requer, segundo

Rocha (2021, p.41):

Interculturalizar o curriculo escolar assim como a pratica pedagdgica, visando a
promocao de processos sistematicos de didlogos entre varios grupos sociais, sejam
eles individuais ou coletivos. A educagdo intercultural para o reconhecimento do
outro, uma educa¢do democratica que articule politicas de igualdade com politicas
de identidade.
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Sendo assim, questionamos a professora, sobre sua pratica pedagdgica, se ela
considera a tematica das relag¢bes étnico-raciais:

Pouco né? Eu trabalho muito pouco com essa temdtica. E como eu jd havia
falado a gente segue um mesmo curriculo das outras escolas. E... todos nds
trabalha voltado para a BNCC agora né? Entdo a gente segue todo mundo o
mesmo curriculo. (Professora, 23 de agosto de 2022).

Desse modo, percebemos que a educagao quilombola teve avan¢os normativos no
que tange as politicas educacionais voltadas para as comunidades quilombolas. Contudo, em
sua realidade vivenciada no cotidiano escolar, hd caminhos a se percorrer para uma efetivacao
e consolidacao de tais regimentos, causando ainda uma separacao nas praticas educativas
ligadas aos saberes culturais desses grupos, dessa comunidade. Desse modo, diante da fala
da professora, percebemos que tanto sua pratica pedagdgica quanto o curriculo escolar
seguem mesma proposta da BNCC. Ou seja, a Base nacional comum curricular (BNCC) é um
documento norteador da educacao, que visa a universaliza¢ao, desta forma cria-se um padrao
de ensino que deve ser seguido em todas as escolas brasileiras, seja ela publica ou privada. E
um documento que define o conjunto de aprendizagens aplicadas na escola.

A BNCC foi criada visando atender as necessidades que a Lei de Diretrizes e Bases da
educacao nao abrangia, pois a mesma ndo contemplava as necessidades do século XXI. Seus
principios sao orientados por principios éticos, politicos e estéticos que visam a formacao
integral dos individuos. Em vista disso, um curriculo que segue uma proposta como da BNCC
em uma comunidade quilombola acaba provocando negativas implicacdes para a Educagao

Escolar quilombola, visto que segundo Eugenio e Santos (2021, p.120):

Acaba ndo considerando as especificidades que giram em torno da modalidade, as
relagGes territoriais especificas, os costumes, as tradi¢ées, a memdria e a histdria
identitdria comum. A ideia é pensar na transgressao da BNCC para contemplar as
especificidades das comunidades quilombolas no curriculo escolar e nas praticas
educativas da escola, arriscamos aqui sinalizar que, o que é preconizado na BNCC
pode ser transgredido, contextualizado e repensado nos PPP.

Ao questionamos a professora se suas praticas curriculares sao voltadas para as
questdes quilombola e se estdo previstas no Projeto Politico Pedagdgico da escola, a

professora respondeu de modo negativo, sendo ausente na escola o PPP:

A escola sede que fica Id no Mundo Novo né? Ela tem, mas aqui é a extensdo de
ld, a gente trabalha com projetos s6, mas a gente sabe nas formacgbes online que
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a gente recebe por ai que essa escola aqui teria que ter um PPP préprio, mas
ainda ndo tem (Professora, 23 de agosto de 2022).

Acerca desse relato, questionamos a professora se ao ensinar os alunos da educacao
quilombola considerava a questao da igualdade, e ela apontou que:

E... eu considero como eu jd te falei a questdo de igualdade né? De igualdade
social. Todos se tratarem de forma igual, a gente estd sempre batendo nessa
tecla e eu considero 30 muito isso. Eu mesma é... eles tém que pensar também
que ninguém é diferente de ninguém né? Por causa da raca. (Professora, 23 de
agosto de 2022).

Acerca desse relato acima feito pela professora, trazemos um trecho da competéncia
nove (9) da BNCC que diz: “Exercitar a empatia, o didlogo, a resolu¢cdo de conflitos e a
cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valoriza¢ao da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza” (Brasil,
2018, p. 10). Esta competéncia da BNCC é extremamente importante para o contexto em que
estamos inseridos. Vivemos em um mundo diverso, miscigenado, cheio de culturas,
pensamentos e ideias.

E exatamente por vivermos em tamanha diferenca, em tamanho emaranhado de
pessoas, que é necessario desenvolver no aluno a capacidade de ter empatia, de trabalhar em
cooperacdo, de conseguir respeitar as pessoas e ser respeitado através de suas atitudes. E
importante desenvolver no aluno a capacidade de conviver em grupo, de tal maneira que ele
venha conseguir solucionar problemas, mas ndo apenas isto. E necessdrio que o aluno
aprenda a trabalhar com as diferencas, mas também valorizar a diferenca, valorizar a
diversidade do outro, respeitando mesmo que nao concorde com o outro, mas entendendo
que deve valorizar o outro pela sua diferenca, pela condicao de ser humano, por conta dos
seus direitos humanos, nos diferentes grupos sociais nos diferentes saberes, identidades
numa busca de um respeito a todos a qualquer pessoa e qualquer forma de pensar.

A respeito das estratégias utilizadas nas praticas educativas na escola quilombola, e
em relacdo a sua realidade sociocultural, tendo em vista que a escola é multisseriada,
perguntamos para a professora se possuia alguma metodologia para atuar com essas

diferencas de idades e se trabalhava com a educacao quilombola fundamentada em algum

fundamento tedrico especifico:
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O da educagdo infantil a gente muda um pouquinho, ai como tem 1° ano junto
eu acabo trabalhando da mesma forma, porque, por exemplo, a educacdo
infantil eles pedem para a gente trabalhar muito com atividades ludicas né? A
massinha de modelar, por exemplo. Se vem para trabalhar sé com a educacdo
infantil, ai eu ndo tenho como trabalhar sé com eles, eu tenho que trabalhar
com todos. Eu jd até tentei trabalhar, ah essa atividade é sé para a educacao
infantil, ai os outros querem também, ai eu procuro igualar né? Mas ai eu mudo
o nivel né? Da atividade. Aqui, como sdo praticamente o mesmo nivel, ai eu
trabalho contelido e uma atividade sé. Agora quando eu trabalho no livro deles,
cada um, o mesmo conteudo, mas cada um com o seu livro, ai muda o nivel da
atividade também, dependo da idade e do desenvolvimento do aluno
(Professora, 23 de agosto de 2022).

Nos relatos da professora, é notavel que o trabalho pedagdgico é baseado no curriculo
comum sem haver especificidades para trabalhar com os alunos da educacao quilombola e
segue 0 que esta previsto no livro didatico. As atividades que envolvem a realidade
sociocultural dos alunos quilombolas ndo sdo trabalhadas. E observado ainda que ndo hd uma
separacao de 31 contetdos e de atividades por série, todos recebem a mesma atividade e
aprendem o mesmo conteuldo, independente da série ou faixa etdria. Percebemos, assim,
uma das consequéncias de se ter escolas multisseriadas, pois quem acaba sofrendo com tudo
isso sao os alunos e também a professora.

As classes multisseriadas sdo turmas com varias séries na mesma sala de aula, nesse
caso o(a) professor(a) tera que atender os alunos com idades e niveis de conhecimento

diferentes simultaneamente. Em pleno século XXI, segundo Queiroz (2022):

Professores vem tendo essa dificil missdo de ensinar alunos de idades e séries
diferentes em um mesmo local e quase sempre no mesmo hordrio, soma se a isso a
estrutura das escolas, em sua grande maioria, precdrias e a falta de formacao
continuada destes profissionais agrava ainda mais a problematica (Queiroz, 2022,

p.104).

Noutras palavras, escolas multisseriadas sdao um problema, pois prejudicam o
rendimento dos alunos em sala de aula, além de ser um método de ensino ultrapassado, bem
como um retrocesso no ensino.

De acordo com Queiroz (2022, p.103):

A educagao brasileira, ao longo de sua histdria, passou por avancos e retrocessos, ja
que em alguns aspectos acompanhou as transformagdes ocorridas nas ultimas
décadas. Porém, em outras frentes é possivel observar certa estagnacdo e até
mesmo atrasos.

Nos ultimos anos, apesar das Diretrizes Curriculares Nacionais para a EEQ, Costa,

Andrade e Andrade (2022, p.15) ressaltam que “houve um verdadeiro retrocesso das politicas
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de acesso aos direitos garantidos as comunidades quilombolas, principalmente os
educacionais”, para a efetivacdo das garantias aos povos quilombolas.

Dessa forma, percebemos que as classes multisseriadas afetam tanto a docente
quanto os estudantes. Nessas turmas o professor é impossibilitado de desenvolver praticas
curriculares que considerem as diferencas de ritmos e modos de apreensao do conhecimento
dos discentes em funcdo das distintas faixas etdrias que tém que lidar no interior da sala de
aula.

Com relagao ao emprego dos materiais curriculares, em especifico o livro didatico, a
docente nos relatou que:

As extensées elas sofrem... as extensdes em si elas sofrem porque os materiais
vém para a sede né? E ai fica ld. Ai se eu precisar usar alguma coisa vocé tem que
td vendo mandar e tem que td mandando trazer. Agora td melhorando porque
vai vim pra cd o projetor, a impressora, o notebook que a gente estd
aguardando, né? Mas é muito complicado essa parte.

A gente jd teve um livro que era voltado para a educagdo do campo, né? Mas
como é o municipio todo que escolhe o livro, af esse livro saiu e veio outro que
ndo condiz com a realidade deles. Principalmente a parte de conhecimentos de
mundo, né? Que a gente trabalha na educagdo bdsica histdria, geografia e
ciéncias. Tem conteudo que ndo tem nada a ver com a realidade deles que as
vezes a gente nem prefere trabalhar. (Professora, 23 de agosto de 2022).

Compreendemos que a escola é um espaco sociocultural de diferentes saberes,
praticas educativas e identidades, assim necessita ser abordado em seu espaco a valorizacao
e a importancia da construcao histdrica e cultural de nosso pais, no que se refere
principalmente a diversidade étnico-racial quanto parte da formacdo de nossa sociedade.
Assim, baseando em Eugénio e Santos (2021) que, por ndo estarem no PPP menc¢bes para
trabalhar com a Educacdo Quilombola, as aulas seguem sem ag¢des especificas para esta
modalidade, mantendo assim, ausente o que ndao esta colocado no documento, nutrindo a
ideia de ndo existéncia. Logo, acerca dessa reflexdo questionamos a professora se tinha
conhecimento sobre a lei 10.639/2003 e ela sinalizou que:

Oh, eu ndo tenho conhecimento da lei, mas eu gostaria de uma formacao
voltada e especifica. Inclusive o coordenador do campo tem um projeto para
essa comunidade que é com a professora Niltania Id da UESB. Ela ficou de vir
aqui e pensei que eles tinham esquecido, mas ele citou ainda que esse projeto
serd realizado, um trabalho voltado para a comunidade quilombola. Ai eu ia ter
uma formacgdo com ela, ndo s6 eu, mas os professores do Mundo novo, Bandeira
Nova que atende os alunos aqui, ai a gente estd aguardando. (Professora, 23 de
agosto de 2022).


https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar

Curriculo e relagées étnico-raciais: reflexes sobre a pratica curricular em uma escola
quilombola

Compreendemos o qudo importante é buscar trabalhar no curriculo as praticas
culturais dos quilombolas, conforme previsto nas diretrizes curriculares da educacao escolar
quilombola. Para isso, é fundamental considerar a importancia de pedagogia prépria em
respeito a cada especificidade étnico-cultural destes agrupamentos e formacao especifica de
seu quadro de profissionais (Costa; Andrade; Andrade, 2022).

A formacao do professor quilombola deve ser ofertada em cursos especificos, com
participacdo destes na elaboragao, desenvolvimento e avaliacdo dos curriculos e programas,
considerando o contexto sociocultural das comunidades. “Levando em conta o paulatino
processo histdrico, politico, econémico e sociocultural dos quilombos, bem como a
percepcdo da realidade atual e necessidades dos mesmos” (Costa Andrade; Andrade, 2022,
p. 05).

Desse modo, com a homologacdo das referidas leis, Silva e Rodrigues (2014, p.26)

apontam que essas:

[...] trouxeram para o curriculo da educacdo basica, do ensino superior e,
consequentemente, para a formacdo de professores, novos desafios. Explicitam
ainda mais a necessidade de se estabelecerem espacos para a incluséo da educacéo
para as relagdes étnico-raciais e quilombola nos sistemas educacionais do Brasil.

Acerca disso, percebemos que a educacao quilombola necessita ser discutida e
incorporada ndo sé por algumas instituicGes formadoras desses profissionais, mas também
pelos espacos onde acontece a formacdo inicial e continuada segundo Silva e Rodrigues
(2014, p. 27).

Desse modo, para que mudang¢as como essas ocorram, € preciso estruturar um
curriculo para: formar professores(as); formar gestores(as) publicos sensiveis as tematicas
voltadas para as especificidades dos grupos, tidos como minoritarios; construir estratégias
para conhecer, difundir e valorizar os conhecimentos que foram ao longo da histdria
diminuidos por ndo serem oriundos dos grupos dominantes; construir canais de interligacdes
entre os saberes acumulados pelas ciéncias e os saberes tradicionais; investir fortemente em
pesquisas que possam revelar positivamente as formas de vida e a organizacdo das
comunidades quilombolas; e dotar a educacdo das condicbes necessdrias para desenvolver
atividades que venham fortalecer a presenca positiva dos quilombolas nos espacos

educacionais (Silva; Rodrigues, 2014).
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Em outras palavras, a educacao quilombola ndo pode ser pensada apenas levando em
consideracao os aspectos normativos, burocraticos e institucionais que acompanham as
configuracbes das politicas educacionais. Sua implementacdo deverd sempre ser
acompanhada de consulta prévia e informada ao poder publico junto as comunidades
quilombolas e suas organizacdes. A formacgao de professores precisard ainda desencadear o
processo de insercao da realidade quilombola no material didatico e de apoio pedagdgico
existentes e produzindo para docentes da educagdao basica em suas diferentes etapas e
modalidades.

Além disso, o material didatico especifico necessita ser feito com base na realidade
local de cada comunidade existente em cada municipio, pois h3, segundo Costa, Andrade e
Andrade (2022), hd um indice, muito baixo de producado de recursos e/ou materiais didaticos
produzidos pelos sistemas estaduais de ensino no Brasil.

Além disso, ha uma invisibilidade de politicas publicas de acdes afirmativas por parte
da maioria dos Estados brasileiros, o que vem sendo ratificado pela prdpria limitacdao da
historiografia da resisténcia escrava nestes materiais. Portanto, os pesquisadores refletem
que muitas vezes o docente desconhece ou nunca ouviu falar sobre essa temadtica, sendo
necessario assegurar uma formacao docente apropriada, com o amparo de um material
escolar eficiente e adequado a temdtica e participacdo ativa do professor nessa construcao,
conclusdo (Costa; Andrade; Andrade, 2022, p. 11)

Diante do exposto, percebemos que a formacao inicial e continuada dos professores
tem muito a contribuir para a mudanga das praticas pedagdgicas que ndo atendem as
especificidades de formacao pessoal e social dos alunos quilombolas. Acerca disso, Costa,
Andrade e Andrade (2022, p.06) afirmam que “a EEQ e a consequente formac¢do do docente
para ali atuar é, antes de tudo, uma politica publica complexa”. Em outras palavras, é uma
diretriz criada para confrontar um problema publico, procurando o desenvolvimento social,
por meio do cumprimento do direito a educacao.

Dessa forma, é preciso garantir esse direito a educacao quilombola, mas também se
faz necessaria uma boa formacao para os professores que irdo atuar nessa drea, para que
assim consiga um bom resultado satisfatdrio. Estes aspectos devem ser levados em

consideracao na formulacdo de politicas publicas especificas a este publico, priorizando a
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construgdo e efetivacdo de um espaco escolar privilegiado que considere a historicidade de
seus estudantes e o desenvolvimento de um pensamento critico e reflexivo.

5. Consideragodes Finais

Este artigo teve como finalidade refletir sobre as praticas educativas dos professores
em exercicio de escolas quilombolas, tendo por objetivo compreender as praticas curriculares
de trabalho com a educagdo das relagdes étnico-raciais no cotidiano de professores de
escolas quilombolas. Sendo assim, observamos que ha uma distancia entre o texto da lei que
prevé este trabalho e as praticas curriculares reais no contexto do poder publico e do
cotidiano da escola.

Através deste aspecto, constatou-se a necessaria ampla divulgacdo a comunidade
escolar a acerca da Lei 10.639/03 que trata da obrigatoriedade da Histdria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, visibilizando e valorizando a origem, a cultura e tradi¢des étnico-racial
dos seus alunos. Percebeu-se ainda a necessidade da formacdao continuada para os
professores que trabalham com a educagao escolar quilombola.

Assim, ap0s as reflexdes vivenciadas com o estudo, sobre o tema em questao fica
evidenciado que apesar do avan¢o na Educacao Escolar quilombola, enquanto politica que
visa um projeto educativo pautado nos movimentos sociais, ainda falta incentivo e formacao
adequada. E preciso que os 6rgdos educacionais responsaveis proporcionem para 0s
professores que trabalham com essa modalidade uma formag¢do continuada, e que esses
consigam realizar um trabalho conforme o que esta previsto na legisla¢ao educacional.

Concluimos que embora esteja assegurada em lei a obrigatoriedade da educacao
diferenciada para os estudantes das escolas quilombolas, no cotidiano das escolas essa
pratica ainda esta distante de se efetivar. Conforme apontado nas observac¢des, a formacao
continuada de docentes dessas escolas é uma demanda premente como uma das condi¢des

para a mudanca das praticas curriculares de trabalho com as rela¢des étnico-raciais.
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Nota

Praticas pedagdgicas sdo estratégias utilizadas no processo de ensino-aprendizagem, noutras
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pratica pedagdgica € a unido de teoria e pratica no exercicio de ensinar e aprender. Toda pratica
pedagdgica parte de uma concep¢do pedagdgica e filosdéfica da educacao.
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