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Resumo

O referido artigo tematiza a préxis da Pedagogia da Alternancia (PA) na Educagdo Profissional
Tecnoldgica (EPT) e, destarte, objetiva analisar as articulagdes tedrico-metodoldgicas da PA e as bases
da EPT aluz da perspectiva do trabalho como principio educativo. Nesse sentido, a partir de referencial
bibliografico, o escrito apresenta-se embasado numa expectativa de articulacdo, em que se aborda os
alicerces tedricos e metodoldgicos a luz da perspectiva do materialismo histdrico-dialético. Os
resultados destacam pontos de convergéncia entre os principios e praticas da PA e EPT, indicando-se,
desse modo, a viabilidade da praxis.
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Abstract

This article discusses the praxis of the Pedagogy of Alternation (PA) in Professional Technological
Education (EPT) and thus aims to analyze the theoretical-methodological links between PA and the
foundations of EPT from the perspective of work as an educational principle. In this sense, based on
bibliographical references, the article is based on an expectation of articulation, in which the
theoretical and methodological foundations are approached from the perspective of dialectical-
historical materialism. The results highlight points of convergence between the principles and
practices of PA and EFA, thus indicating the viability of praxis.
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Introducao

A dialética da producgdo e reproducao da vida leva o homem a buscar novos caminhos,
como forma suprir suas necessidades. O que pode ser explicado pelas lentes de compreensdo
da dialética por Kosik (1976, p. 248) como “a coisa em si”’, ou seja, a busca do homem por seu
lugar no universo. Por sua vez, a praxis da Pedagogia da Alternancia (PA), na modalidade de
ensino da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) é um caminho sendo construido para
atender as necessidades educacionais especificas de um publico que se sente margeado,
dentro sistema educacional. Neste contexto de luta pela sobrevivéncia e, buscando novos
caminhos, a PA se entrelaca com a EPT em uma abordagem integrada, a qual fortalece os
pontos essenciais para uma educagdo que visa, por sua vez, uma formag¢ao humana integral.

Nessa direcao, é pertinente explorar arelacao a partir da praxis da PAna EPT e, se esta
acontece de forma harmoniosa e capaz de descender experiéncias educacionais, as quais
caminhem para a formacdo, e possam culminar no entendimento de Mészards (2005), a
saber, no desafiar as formas contemporaneas dominantes de internalizag¢do, consolidadas no
préprio sistema educacional. Assim, o referido artigo procura responder a pergunta: E
possivel a articulagao tedrico-metodoldgica da PA e as bases da EPT, considerando o trabalho
como principio educativo?

Ademais, este estudo se organiza da seguinte forma: i) apresenta-se a metodologia e
o percurso tedrico assumido na escrita; ii) tematiza-se o que é a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT); iii) aborda-se as bases da Pedagogia da Alternancia; iv) busca-se discorrer
acerca do entrelacar da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) com a Pedagogia da
Alternancia, perspectivando para uma educacdo omnilateral; v) sdo redigidas as
Consideracdes Finais.

Metodologia

O referido estudo € de carater exploratdrio, ancorado na pesquisa bibliografica, o qual
faz uso da leitura de producdes diversas que tratam da tematica em questdo, sob a
perspectiva de andlise qualitativa.

N3o obstante, para analisar as possiveis interconexdes tedrico-metodoldgicas da
praxis da Pedagogia da Alternancia, associada as bases da EPT no ensino médio integrado,
objetivando a ideia do trabalho como principio educativo, o percurso tedrico se pauta no
materialismo histdrico-dialético.

A Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT)
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A trajetdria da EPT, no Brasil, tem sua origem marcada pelo decreto de Nilo Pecanha
em 1909. No entendimento de Ramos (2014), a EPT surge como resposta as necessidades
sociais por mdo de obra especializada com o fito de atender as demandas do mercado laboral,
oriundas do periodo de industrializacao no pais. De tal modo, a trajetdria histdrica da EPT é
marcada conforme Saviani (2008) e Moura (2014), por politicas educacionais descontinuadas
que ora fortaleciam, ora fragilizavam a EPT.

Face ao cendrio de descompromisso politico e, por sua vez, marcado pela auséncia de
engajamento com a EPT, Saviani (2008) abaliza que a descontinuidade, além de comprometer
a formacao dos cidadaos, também perpetua um modelo que prioriza a manutencdao do
sistema em detrimento da formacdo omnilateral. Desse modo, a EPT - enquanto modelo de
educacao que atende a classe trabalhadora - é pautada numa formacao em que teoria e
pratica estejam unidas em suas multiplas dimensdes, na premissa de que cada um possa vir a
se tornar alguém, sujeito de sua vida e que se reconheca na atividade vital o trabalho como
forma de emancipac¢dao humana.

Nessa direcdo, Marx e Engels (1998) ja afirmavam que é possivel distinguir o homem
dos animais através da consciéncia, da religiao entre outros, porém, o proprio homem se
distingue dos demais animais quando comeca a produzir o seu meio de existéncia. Na
interpretacdo de Marx feita por Soares (2018), a autora conceitua o trabalho como a
transformacao da natureza pelo ser humano, que conforme suas necessidades se apropria
dos objetos da natureza e o transforma. J& Ramos (2014) complementa, ao considerar que a
capacidade humana de ter consciéncia da sua necessidade e projetar meios para satisfazé-la
diferencia o homem do animal. Corroborando na mesma sintonia, Manacorda (2007) infere
que a forca ou energia empregada na projecao dos meios que satisfazem as necessidades,
constituem-se como forma de produzir a prépria existéncia, passando a denominar isto de
trabalho. Dai a importancia do trabalho, pois por meio e através dele o homem se reconhece
humano e produz a sua vida material e constitui o préprio mundo humano comum.

Ademais, com a Revolucdo Industrial houve a criacdo de postos de trabalho nas
industrias e, desde entdao, o homem comercializa a forca de trabalho, uma vez mais. Conforme
Ramos (2014), a Revolucdo Industrial tem a ver com a expressao do uso da ciéncia como forca
produtiva, haja vista que era preciso dar conta de responder as demandas das indUstrias que

necessitavam de mao de obra capaz de lidar com as novas fun¢des e prepara-las para a lida
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com as maquinarias e demais tecnologias inauguradas pelas diferentes ciéncias. E nesse
contexto, também, que a escola passa de uma funcdo social para uma fun¢do econémica-
produtiva, além de comecar a se tornar, em perspectiva, uma coisa de toda uma sociedade.
Ndo obstante, nota-se que a Revolugdo Industrial trouxe mudangas significativas para os
sistemas nacionais de ensino da época.

De acordo Saviani (2007), com o advento e impactos da Revolu¢do Industrial, os
principais paises organizaram os sistemas nacionais de ensino buscando a generalizacao da
escola basica. Diante dessa nova realidade, o autor segue afirmando que a Revolugdo
Industrial também corresponde a Revolucao Educacional, pois, ao colocar a maquina no
centro do processo produtivo ascendeu a escola em forma principal e dominante de
educacdo. Além do trabalho com as maquinas, Saviani (2007) aponta que também passou a
ser necessario ter qualificacbes especificas para lidar com certas tarefas, obtidas por um
preparo intelectual também especifico. Dessa forma, esse espaco foi ocupado pelos cursos
profissionais organizados no ambito das empresas e/ou dos sistemas de ensino.

Nessa mesma linha de raciocinio, Saviani (2007) assevera que sobre a base comum da
escola primaria, o sistema de ensino passa a tomar duas vias, a saber, o das escolas de
formacdo geral e o das escolas profissionais. A escola de formacdo geral se dedica as
atividades intelectuais, j& a escola de formacdo especifica visa os cursos de profissionalizacdao
para atender as demandas do mercado. Essa separacdo é apontada por Saviani (2007) como
um fator que divide os humanos em dois grandes grupos: i) os que pensam — escola de
ciéncias e humanidades para futuros dirigentes; ii) os que executam - escola profissionais
para os trabalhadores.

Todavia, importa destacar que esse panorama apresentado por Saviani (2007), e que
se instaura a partir da Revolucdo Industrial, é o que alimenta, na atualidade, o desejo de se
romper com essa dualidade histdrica da educacdo, procurando ofertar uma formacao integral
por meio da EPT.

A EPT é considerada como uma modalidade educacional prevista na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) com a finalidade primeira de preparar o estudante para o
exercicio de profissdes, contribuindo para que possa se inserir e atuar no mundo do trabalho
e na vida em sociedade (Brasil, 2018). Nessa direcdo, a EPT prevé a integracao das dimensdes
do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura, abrangendo cursos de qualificacao,

habilitacdo técnica e tecnoldgica e de pds-graduacao, organizados de forma a propiciar o
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aproveitamento continuo e articulado dos estudos. Nao obstante, na habilitacdo técnica
objetiva-se a formacao integral do estudante buscando prepara-lo para o mundo do trabalho
e as demandas da vida em sociedade. Hodiernamente, por exemplo, pode-se inferir que a EPT
tem o papel de formar um sujeito para o mundo do trabalho em suas mdiltiplas dimensdes e
de forma holistica.

Ao analisar o papel da EPT para além do campo educacional, Pacheco (2012) discute
que mesmo havendo profundas divergéncias em relacdo ao papel desempenhado pela EPT,
ha um aparente consenso dos atores sociais ao rejeitarem os modelos tradicionais,
excludentes e ndo sustentaveis social e ambientalmente que envolvem concentracao de
renda, bem como a submissao a divisdao internacional do trabalho, desse modo, rejeitam a
visdo da EPT como porta de empregabilidade, pois, pensar dessa forma coloca
exclusivamente sobre o trabalhador a responsabilidade de ingresso no mercado de trabalho.
Analogamente, é preciso concretizar uma educacdo que busque aliar as “[...] categorias
indissocidveis da formacdo humana”, ou seja, o trabalho, a ciéncia, tecnologia e cultura
(Ramos, 2014, p. 41).

Sobre os conceitos e concep¢des supracitadas e que devem embasar a oferta da EPT,
é imprescindivel considerar que esta necessita ir para além de ensinar e preparar para o
mercado de trabalho, isto é, deve proporcionar condi¢bes do sujeito compreender as
dinamicas sdcio produtivas das sociedades modernas e, ao mesmo tempo habilitar esse
sujeito para o exercicio auténomo e critico de profissdes, sem esgotar-se nelas.

Face ao exposto, Ramos (2014) confirma que a partir da ciéncia moderna é que
podemos definir a técnica e a tecnologia como media¢ao entre o conhecimento cientifico, a
apreensao e interpretacdo do real, bem como a producao que vem a ser a intervencao no real.
A autora demarca que a tecnologia é uma espécie de extensao da capacidade humana, os
seus conhecimentos técnicos, tecnoldgicos e cientificos estdo em constantes transformacdes
na fase informacional que vivemos. Uma educacao que prepara o humano para lidar com as
inovacdes da ciéncia é imperativa da realidade atual, todavia, é preciso considerar uma
formacdo integrada com os aspectos da cultura na formag¢ao humana.

Nessa direcao, ao se analisar a cultura sob a perspectiva de Gramsci, é possivel
percebé-la como a articulacdao entre o conjunto de representa¢bes e comportamentos e o

processo dinamico de socializa¢do, constituindo o modo de vida de uma determinada
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populacdo. Assim sendo, para Ramos (2014), em Gramsci a cultura tem a ver com uma
formacdo integrada, que possibilita 0 acesso ao conhecimento cientifico, promove a reflexdo
critica sobre os padrdes culturais em que se constituem as normas e condutas de um grupo
social.

Nesse sentido, pode-se inferir que o trabalhador necessita de uma formacao que além
de o preparar para as exigéncias do mundo do trabalho, também proporcione uma formacao
de sujeito critico, de alguém que saiba se posicionar diante da realidade e agir da melhor
forma possivel conforme as condicdes em que se encontra. Essa formacdo completa, do
humano em suas multiplas dimensdes, a partir da sua convivéncia em sociedade e de seu
trabalho, condiz ao pensamento marxiano e a concepc¢ao de omnilateralidade.

No entendimento de Soares (2018), ha uma variacdo do termo omnilateral nas obras
do prdprio Marx, entretanto, o sentido € ser de total e completo. Em outra visao tedrica,
Manacorda (2007) considera a omnilateralidade como a chegada histérica do homem a uma
totalidade de capacidades produtivas e, ao mesmo tempo, a uma soma de capacidade de
consumo de prazeres. Outrossim, Manacorda (2007) considera a concepc¢ao de Marx sobre o
ensino tecnoldgico em oposicdo a ideia burguesa de pluriprofissionaliza¢ao e, dessa forma,
firma o conceito de omnilateralidade como o homem completo que trabalha com o cérebro,
com as maos e que, consciente desse processo, o domina e nao é por ele debelado. Ainda
sobre a superacdo da dualidade entre trabalho manual e intelectual, Ciavatta e Ramos (2011)
lembram que essa divisao é advinda da separacao social em classes, a qual se originou do
capitalismo e, no contexto brasileiro, em intersecao com os efeitos do colonialismo.

Ja na perspectiva de superar a divisdo social do trabalho, Pacheco (2012) distingue que
ao superar a acao de executar do ato de pensar, dirigir ou planejar, supera-se a preparacao
para o trabalho somente ao seu aspecto operacional e simplificado para um entendimento
humano completo ou para a leitura de mundo e para a atua¢do como cidaddo pertencente a
um pais. Acordando com a teoria que apoia essa reflexdo, Moura (2014) abaliza que na
formacao omnilateral, integral ou politécnica, a concepcdo do homem em suas multiplas
dimensoes, cuja génese estd nas obras de Marx, bem como na concepc¢do de escola unitdria
de Gramsci, s6é podem ser discutidas em perspectivas de futuro, porém, como germe dessa
educacao tem-se, contemporaneamente, o ensino médio integrado.

Da estrutura e organizacao da educacao profissional técnica de nivel médio a

Resolu¢dao CNE/CP n.° 1, de 5 de janeiro de 2021, em seu Art. 16., prevé-se que 0S Cursos
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técnicos serdo desenvolvidos nas formas integradas, concomitante ou subsequente ao
Ensino Médio. Além disso, o curso técnico, em sua forma integrada, é ofertado somente a
quem ja tenha concluido o Ensino Fundamental. Ademais, passa-se a possuir matricula Unica
na mesma instituicao, conduzindo o estudante a habilitacao profissional técnica ao mesmo
tempo em que conclui a Ultima etapa da Educagdo Basica. A forma concomitante é ofertada
para quem ingressa no Ensino Médio ou ja estd cursando, efetuando-se matriculas distintas
para cada curso e, além disso, aproveitando oportunidades educacionais disponiveis, sejam
elas em unidades de ensino da mesma localidade educacional ou em distintas instituicbes e
redes de educagdo. Na forma subsequente, é desenvolvida em cursos destinados
exclusivamente para quem ja tenha concluido o Ensino Médio (Brasil, 2021). Neste estudo, de
forma especifica, concentramo-nos na discussao do ensino médio técnico em sua forma
integrada.

Em convergéncia com o supramencionado, Moura (2014), ao escrever sobre a
formagdao humana na dltima etapa da educagdo bdsica, discute a perspectiva do ensino médio
integrado a educacao profissional de nivel médio integrado, como uma possibilidade de
caminho para a direcao pretendida dos pensamentos de Marx, Engels, Gramsci e autores
marxistas. E, nesse trajeto, mesmo em uma realidade adversa, Frigotto (2009) sintetiza que a
educacao politécnica ou tecnoldgica, ao desenvolver uma formagao cientifica, técnica e
politica, insere a questdo do contetido, método e forma, expressas em uma direcdo contraria
a perspectiva de subordinacao unidimensional, inerentes as relacdes sociais e educativas
capitalistas. Na parte pedagdgica, quanto na organizacao curricular, o ensino integrado
requer uma pratica especifica.

Para a selecdo integrada de contetidos de ensino, Ramos (2017) propde que isso ocorra
a partir da problematizacdo dos processos produtivos em suas multiplas dimensdes, por
exemplo: a tecnoldgica, econdmica, histdrica, ambiental, social, cultural e demais extensdes.
A autora, desse modo, expde que essa problematizacdao exigira a explicitacao de teorias,
conceitos, técnicas, dentre outros aspectos fundamentais para a compreensao do objeto
estudado, bem como nas dimensGes em que foi problematizado, localizando-os, em
sequéncia, nos respectivos campos da ciéncia (areas do conhecimento, disciplinas cientificas
e/ou profissionais). Ainda de acordo com a mesma autora, é possivel que esta selecao

integrada de contelddos de ensino provoque a necessidade de complementacdo. Face as
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colocagbes, com efeito, o ensino integrado requer que seja desenvolvido de forma
interdisciplinar (Ramos, 2017).

Nesse sentido, pode-se inferir que o ensino integrado implica que os contetidos sejam
apreendidos como um sistema de relacOes, pois compete identificar conexdes com contetddo
de campos distintos, na perspectiva da interdisciplinaridade. Assim sendo, Ramos (2017) lanca
uma proposta curricular integrada, uma vez que se espera, do mesmo modo, uma pratica
curricular integrada. Efetivamente, essas relagcdes com contetido de campos distintos exigem
que a praxis pedagdgica e o agir profissional transcenda a drea do seu conhecimento e busque
as conexfes e sobreposicbes entre os diferentes campos do saber. Ademais, assim a
formacgdo integrada serd capaz de formar individuos que sejam sujeitos de suas vidas.

Compete ressaltar também que o ensino médio integrado propde uma formacao
humana plena. O mesmo tem em seu cerne o trabalho como principio educativo, em um
curriculo centrado nas dimensdes fundamentais da vida, como o trabalho inerentes as
ciéncias e a cultura, visto que o conhecimento leva os sujeitos a compreensao das estruturas
sociais em seu processo histdrico, a fim de compreender suas necessidades e produzir meios
para satisfazé-las, sempre em um movimento dialético voltado para as rela¢des socias e as
reflexdes politicas, econdmicas e morais, com o objetivo maior de garantir a praxis
pedagdgica . Portanto, a unidade entre trabalho, ciéncia e cultura fundamenta a concepc¢ao
de Ensino Médio Integrado.

Em suma, o ensino médio técnico integrado esta relacionado para além de um formato
em que a educacao é ofertada para uma ideologia de resisténcia, a qual tem em suas raizes
sociais, conforme proferido por Ciavatta e Ramos (2011), na estrutura secular desigual,
implantada pelo capitalismo. Assim, para as autoras supracitadas, uma visao de totalidade
social é necessdria para evidenciar o sentido da disputa, do consenso na sociedade, bem como
dos recursos publicos para a educacdo profissional, reduzida ao mercado ou a travessia
acidentada para a educag¢dao omnilateral, politécnica, de formacdo integrada entre ensino
médio e educacao profissional, inclusive como politica publica. E, em sintese, é neste campo
de disputas que emerge a Pedagogia da Alternancia (PA).

As Bases da Pedagogia da Alternancia (PA)

A Pedagogia da Alternancia (PA) se originou na Franca, na cidade de Lauzun, no ano
de 1935. Conforme assinala Nosella (2020, p. 458), a PA nasceu uma escola humanista e de

qualidade para os jovens trabalhadores do campo, com a intencao de evitar que se evadissem
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de seu territério, na forma de “éxodo forcado para a cidade”. Logo, essa nova configuracao
de educacdo se espalhou pela Europa, Africa e América Latina, até chegar ao Brasil.

No Brasil, segundo Nosella (2020), no ano de 1968, o Movimento de Educacdo
Promocional do Espirito Santo (MEPES) criou, nesse estado, as primeiras Escolas Familia
Agricola (EFAs) para os jovens trabalhadores do campo. A PA, no Brasil, passou a ganhar
contornos especificos devido a formagdo politica e agrdria do pais e suas contradi¢des,
realidade que leva os movimentos sociais a travarem lutas por uma educa¢ao que represente
0s seus saberes, realidades e necessidades, como homens que sobrevivem do seu trabalho
com a terra, no campo.

Na perspectiva de Caldart (2009), a Educacdo do Campo nasceu como critica a
realidade brasileira, sobretudo a realidade educacional vivida pelo povo brasileiro que
trabalha e vive no campo. Ainda para a mesma autora, trata-se de uma critica inerente as lutas
sociais pelo direito a educagao, configuradas desde a realidade da batalha pela terra, pelo
trabalho, pela igualdade social, por condi¢bes de uma vida digna de seres humanos, no lugar
em que ela aconteca. Portanto, a constituicao histérica da educa¢ao do campo tem seu
vinculo de origem com os combates por uma educacdo nas dreas da reforma agraria.

A origem da Educacdo do Campo, conforme Caldart (2009), nasceu para além de uma
critica de dendncia, mas como uma anadlise projetiva de transformacdes sociais. Assim,
buscam caminhos alternativos, no contexto social, politico e educacional, dos quais sejam
condizentes com o que vive o homem do campo. Para a autora, ao mesmo tempo que a
educag¢ao do campo luta pelo acesso dos trabalhadores ao conhecimento produzido pela
humanidade e a problematiza, também questiona a ciéncia dominante e sua hierarquizagao
epistemoldgica. Situacao que, para a autora, deslegitima os protagonistas origindrios da
Educacdo do Campo, como produtores do saber e que resistem para construcao das suas
préprias referéncias, na solu¢do de problemas que ndo se encontram na Iégica do trabalho
produtivo para o capital, mas uma coeréncia de producao alternativa. Em suma, a formacao
na educacao do campo parte de criticas.

Além disso, a concepcao de formacgao contida nas politicas da Educacdo do Campo,
de acordo com Tafarel e Molina (2012, p. 576), “[...] partem da reflexdo sobre o perfil de ser
humano que se almeja formar com tais politicas: para qual campo e para qual sociedade”.

Para as autoras, os valores pertencentes a essas politicas baseiam-se no ideal das
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coletividades, na solidariedade, na superacao da propriedade privada, na constru¢ao de uma
sociedade em que todos trabalhem, recusando a forma na qual uns vivem do trabalho de
outros, o que se constitui como contrario aos ideais capitalistas. Assim, na educacdao do
campo e, por consequéncia, na PA, é essencial a compreensdo do trabalho como principio
educativo.

Na perspectiva de Frigotto e Ciavatta (2012), compreender o sentido do trabalho como
principio educativo é fundamental para os movimentos sociais do campo e da cidade, bem
como para aqueles que lutam pela superacao da exploracao humana. Até mesmo para
superar a dicotomia sobre trabalho que pode permear o principio pedagdgico nas escolas e,
nesse sentido, passar a ser protagonista no processo de aprendizagem.

Nas escolas, o trabalho enquanto principio educativo se alia ao principio pedagdgico e
pode ir por duas vias distintas, conforme escrevem Frigotto e Ciavatta (2012). Por sua vez, os
autores também corroboram com a ideia de que, sobre as necessidades do capital de
formagao da mao de obra especializada, o trabalho educa para o adestramento, nas fun¢des
Uteis a producdo. Diante da contingéncia das necessidades dos trabalhadores, os autores
afirmam ainda que o trabalho ndo deve tdo somente preparar para a educagao profissional,
mas também para a compreensao dos processos técnicos, cientificos e histdrico-sociais que
lhe sdo implicitos e que, desse modo, sustentam a introducao das tecnologias e da
organizacao do mercado laboral (Frigotto; Ciavatta, 2012). Diante dessa dicotomia, a PA esta
inserida na condicionalidade das necessidades do trabalhador, sobretudo daquele do campo
e de comunidades tradicionais especificas.

Importante destacar que, em 2023, o Conselho Nacional de Educacdo aprova Diretrizes
Curriculares da Pedagogia da Alternancia (PA) e, sobre as Diretrizes Curriculares da Pedagogia
da Alternancia na Educacao Basica e na Educacao Superior, apresenta-se que a Pedagogia da
Alternancia é uma forma de organizacao da educacdo e dos processos formativos, esta
objetiva atender as comunidades do campo, do cerrado, dos rios, das florestas, de outros
biomas e de comunidades urbanas especificas. Além disso, a PA tem como principios: a
formacdo, educacdo, orientacdo e, por sua vez, objetiva o desenvolvimento integral do
estudante, considerando as dimensdes cognitivas, afetivas, estéticas, éticas, fisicas, culturais,
ecoldgicas e sociais (Brasil, 2023).

Ainda sobre os seus principios e valores, na PA o ensino e a aprendizagem interligam

o conhecimento cientifico e tecnoldgico aos saberes populares e tradicionais; articula-se o
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ensino, pesquisa e extensao, considerando o trabalho, a histdria e a cultura das comunidades
envolvidas como principios e fins da educacdo. Nesse interim, a PA é caracterizada por
dinamicas pedagdgicas que envolvem periodos de estudos letivos alternados entre Tempo
Escola e Tempo Comunidade na Educagao Basica, bem como Tempo Universidade na
Educacdo Superior.

Ademais, importa ressaltar ainda que o curriculo deve observar, de acordo com as
Diretrizes Curriculares da PA (Brasil, 2023), a pesquisa e o trabalho como principios educativos
e, por sua vez, considerar o conhecimento das especificidades do campo, do cerrado, das
aguas e das florestas, nas escolas que atendem estudantes desses territdrios, além de
adequar os principios da educacao popular e o ajustamento das metodologias didatico-
pedagdgicas as caracteristicas dos estudantes atendidos. Na sequéncia atentamo-nos para as
possiveis convergéncias tedricas e metodoldgicas na praxis da PA e EPT.

A Pedagogia da Alternancia (PA) e o entrelacar com a Educacdo Profissional e
Tecnolégica (EPT): para uma educacao omnilateral

O trabalho como principio educativo, tanto em Marx quanto em Gramsci, faz com que
o inicio do caminhar na PA e na EPT seja o0 mesmo, pois valoriza o homem enquanto sujeito
da sua histdria, em uma formacgdo integral e em consonancia com a praxis pedagdgica. Outro
ponto que entrelaca as perspectivas é que ambas valorizam o curriculo centrado nas
dimensdes do trabalho, da ciéncia e da cultura, com énfase na teoria e prética. Tanto a EPT
como a PAlevam os estudantes a fundamentacdo tedrica de suas praticas sociais relacionadas
a sua area de estudo.

Além do mais, a perspectiva de formacdao para o mundo do trabalho, de forma
contextualizada, também esta presente em ambas as perspectivas, em que os conteudos sao
desenvolvidos de forma interdisciplinar e de maneira em que o estudante possa relaciona-los
em suas situacdes reais, espacos onde acontecem os embates e que futuramente, enquanto
profissionais, devem assumir. Outrossim, ambas também passam a articular os aspectos de
ensino, pesquisa e extensdo e, tanto a EPT quanto PA apresentam uma ideologia de
resisténcia por procurarem uma educacdo que emancipa o homem. Em alguns principios e
praticas, a praxis da PA possui caracteristicas mais especificas, as quais oferecem a ela

personalidade singular.
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A forma como a PA foi gestada no Brasil, d3 a ela caracteristicas marcantes de
educagao popular e centraliza suas lutas pela valorizacao das comunidades marginalizadas
pelo sistema. Assim sendo, os principios e as praticas de ensino, bem como as aprendizagens
ligadas ao conhecimento cientifico e tecnoldgico e aos saberes especificos populares, passam
a ser pontos centrais na PA. Destarte, a PA considera e valoriza na sua praxis pedagdgica o
conhecimento de povos especificos, adequando as metodologias didéticas e pedagdgicas.
Ndo obstante, sobre o saber popular e a escola, Freire (2022, p. 178) esclarece que ndo
significa continuar com o saber no nivel que ele esta, mas “[...] que o educando cresca, que
marche no processo de saber melhor o que ja sabe para poder inclusive aprender a criar, a
produzir conhecimento que ainda ndo existe”. Esses pontos sdo marcantes na PA e ddo a ela
identidade prépria.

Quanto ao questionar a hierarquiza¢ao da epistemologia dominante, a PA por ter se
desenvolvido no seio dos movimentos sociais, tem como ponto central, na sua constituicao e
pratica, reivindicar por direitos. Ja a EPT também faz o questionamento epistemoldgico do
sistema, porém, em uma nuance diferente que a PA. No entanto, de forma geral, convém
ressaltar que ambas as abordagens se complementam e tém como ponto central a formacgao
humana integral ou, no sentido marxiano, a omnilateralidade.

Em sintese, é pertinente destacar que a Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica é exemplo de como a formacao técnica caminha harmonicamente
com a PA. Da mesma forma, ha no estudo de Ferreira e Matos (2023), o retrato da Rede
Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e alguns campi que desenvolvem a
EPT combinada com PA. Como resultado, as autoras concluiram que os Institutos Federais
estdo se esforcando em cumprir sua missdao de qualificar cidadaos com vistas a formacgao
integral e politécnica, usando os principios norteadores da PA em sua praxis.

Além do exposto, é possivel considerar que as Escolas Familias Agricolas vém se
destacando, ao desenvolverem a educacgdo profissional através da Pedagogia da Alternancia,
fortalecendo a educacao do campo. Embora existam pontos de convergéncia, é importante
ressaltar que cada abordagem também possui caracteristicas e praticas especificas que as
distinguem. No entanto, a busca por uma educa¢ao mais contextualizada, pratica e integrada
ao mundo do trabalho é uma preocupag¢ao comum nas duas perspectivas. Para 0 sucesso

dessas, é necessdrio garantias de continuidade das politicas educacionais.
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Além disso, as politicas educacionais brasileiras sdo marcadas por descontinuidades
conforme Saviani (2008). Com efeito, para Moura (2014), esse processo demonstra a auséncia
de compromisso do Estado com a classe trabalhadora e a luta de resisténcia enfrentada.
Resisténcia para seguir contra o caminho dual do qual tenta dominar a EPT, com o
compromisso primeiro com o estudante e o trabalhador. E também na tentativa de eliminar
a via de formar mao de obra para servir somente as demandas do mercado de trabalho.

Por fim, a PA tem sido construida com caracteristicas préprias e singulares no Brasil.
Houve recente avanco na legislacao sobre a PA, a Lein.°14.767, de 22 de dezembro de 2023,
que altera a Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 estabelecendo, nas diretrizes e bases
da educacao nacional a possibilidade do uso da PA nas escolas. De acordo com a Agéncia
Senado (2024), o projeto que deu origem a Lei (PLC 184/2017) foi aprovado pelo Senado em
2022, porém, o texto foi vetado integralmente pelo ex-presidente Jair Bolsonaro. O
Congresso Nacional derrubou o veto em 14 de dezembro de 2023 e, em 22 de dezembro de
2023, o presidente Lula sancionou a nova norma. Por isso, € perceptivel que a PA podera
sofrer alteracdes na legislacao dependendo da postura ideoldgica de quem vir a representar
o Estado. Desse modo, apenas a histdria mostrara se sera ou ndo marcada por politicas
descontinuadas como na EPT. Em suma, o encontro da modalidade da PA e EPT tem se
mostrado como espaco fértil nessa busca por uma praxis voltada para a integracao entre
educacgdo profissional e tecnoldgica.

Ainda sobre as interfaces entre PA e EPT, Bicalho e Oliveira (2017) concluiram, em sua
pesquisa, que elas sao reais. Assim, o entrelacar enriquece a experiéncia educacional dos
estudantes, além de atender as diversas pluralidades de comunidades especificas nas
localidades em que estdo inseridas em suas formacdes técnicas. A EPT, por exemplo, ao usar
os principios norteadores da PA, potencializa a formagao dos estudantes para além do agir
profissional, e visa a formacdo cidaddaos que atuam como protagonistas e valorizam suas
culturas, potencializando e alargando os horizontes compreensivos e interpretativos.

Consideracoes Finais

No intuito de se pensar uma educa¢ao que busque romper com a unilateralidade da
educacao nos moldes do sistema, a praxis da PA na EPT constitui uma alternativa outra e forja
elementos e praticas sdlidas para além do ja posto. Como vimos, é necessario um movimento

dialético de construcao de formas de conceber a educacdo para formar pessoas com vistas a
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consciéncia de mundo e ao posicionamento critico face a realidade que se apresenta e que ¢,
muitas vezes, excludente e reduzida. Por isso, a préxis da PA na EPT (ou do contrdrio),
consolida-se como uma via de saida para esse contexto, saida das amarras sistémicas que
escravizam o trabalhador em detrimento de suas lutas por uma educagdo e atividades
laborais libertadoras.

Visualizar as convergéncias entre a PA e a EPT permite uma educagao e formagao em
que o sujeito, como forca social, se reconheca como classe trabalhadora e seja capaz de se
posicionar contra a forma impositiva que o sistema se coloca. E, mesmo considerando os
primeiros passos ainda um tanto quanto timidos, para Basso (2018) esses ndo foram
arquivados, mas estao presentes com a tradicao da luta da classe trabalhadora pela aspiracao
humana de um trabalho que ndo dilacere o corpo e o espirito, mas forme sujeitos livres,
libertariamente associados, empenhados em satisfazer as necessidades humanas mais
auténticas, amadurecidas no discurso da histdria das sociedades. De tal modo, a praxis da PA
na EPT procura formar seres autbnomos e que se articulem na defesa de um mundo que os
considere de valor, pois o objetivo nao é formar somente técnicos para virem a atuar nas
comunidades, mas profissionais capazes de capacidade argumentativa e dialdgica e
posicionamento na sociedade e espacos em que estdo inseridos e que sejam, também,
capazes de reconhecer a propria comunidade e espa¢o no motor da histéria humana.

Buscar a consolidacao dos vinculos da PA com a EPT de maneira correta, permite a
compreensao do trabalho humano como principio educativo e o sentido de esse se fundar
nos pressupostos pedagdgicos e epistemoldgicos que se ancoram nos processos e nas
relacbes sociais que permeiam o trabalho humano. Outrossim, a consolidacdo também
permite romper com uma praxis que é fragmentada e com a prépria dualidade histdrica que
engendra as relag¢des sociais alienantes do sistema atual.

Portanto, por se constituirem a partir de uma ideologia de resisténcia, o entrelacar da
PA e da EPT é real. E é uma via que tem, em seu horizonte, a formacao integral para um
homem omnilateral. Constitui-se como educacdo que liberta e transforma, contribuindo na
constituicao de homens desalienados, produtores de cultura, com leitura de mundo e
posicionamento préprio diante do estado das coisas. Acreditamos, também, que integrar a
EPT com as diretrizes didatico-pedagdgicas da PA pode contribuir na formacdo de jovens para
cidadania, bem como a apresentacao de desafios na construcao de propostas pedagdgicas

emancipadoras que contemple os interesses da juventude, e uma formacao integrada que



Revista Cocar. Edigdo Especial N.30/2024 p.1-18 https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar

supere a dualidade na producao do conhecimento. Enfim, que possamos integrar
perspectivas com potencialidades e forjar novas formas de ser e estar no mundo humano

comum. Afinal, o que é integrar?

E tornar integro, tornar inteiro, o qué. A palavra toma o sentido moral em alguns usos
correntes. Mas ndo é disto que se trata aqui. Remetemos o termo ao seu sentido de
completude, de compreensao das partes no seu todo ou da unidade no diverso, de
tratar a educacao como uma totalidade social, isto é, nas multiplas media¢bes
histdricas que concretizam os processos educativos (Ciavatta, 2005, p. 84).

As teorizacbes aqui apresentadas ndao possuem tom conclusivo, e as conclusdes
apontam para novos horizontes de pesquisa e investigacdao. A presente tematica ndo se
esgota nunca, por isso, a pesquisa nao se conclui de todo. Fica aqui o registro para que as
preocupacdes assumidas neste estudo, e as inquieta¢des e a ansia por novos horizontes
provocativos possam levar a outros caminhos, novas pesquisas, novos problemas e
possibilidades. Conclui-se, junto com Mario Osorio Marques, que mesmo sabendo nao ser

este o fim,

E esta ndo é uma mera conclusdo a que chegamos; é um convite que, mais uma vez,
fazemos extensivo aos colegas, profissionais da educag¢do, no sentido de
aprofundarmos nossa reflexdo sobre as responsabilidades que nos cabem, e as
nossas escolas, nesta busca, com nossos alunos, das novas aprendizagens exigidas
pelos tempos neomodernos (Marques, 1993, p. 112).
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Nota

"Nao é objetivo deste estudo explorar de forma exaustiva a histdria e politica da EPT no pais, mas vale
ressaltar que tal tematizacdo é assunto abordado significativamente por Saviani (2008) e Ramos

(2014).
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