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Resumo

Este artigo tem como objetivo discutir a relevancia da educagdo para o desenvolvimento integral das
pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), com base nos marcos legais sobre esse direito
humano. Este é o recorte de uma dissertagao, a qual teve o estudo de caso como metodologia e a
analise de contetido como método de interpretacao dos dados. Baseia-se na Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos (1948), que entende o direito a educacdo como essencial para o pleno
desenvolvimento da personalidade humana, e na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional
(LDBEN), que garante o direito a educacdo especial em uma perspectiva inclusiva em todos os niveis,
etapas e modalidades para as pessoas com autismo. A pesquisa afirma que o TEA é apenas uma das
diferencas constituintes do ser humano e, portanto, a educagao escolar deve ter como foco os direitos
humanos.
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Abstract

This article aims to discuss the relevance of education for the full development of people with Autism
Spectrum Disorder (ASD), based on the legal frameworks on this human right. This is the excerpt of a
dissertation, which had the case study as a methodology and content analysis as a method for data
interpretation. It is based on the Universal Declaration of Human Rights (1948), which understands
the right to education as essential for the full development of the human personality, and on the Law
of Guidelines and Bases of National Education (LDBEN), which guarantees the right to special
education in an inclusive perspective at all levels, stages and modalities for people with autism. The
research states that ASD is only one of the constituent differences of human beings and, therefore,
school education should focus on human rights.
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1 Introducao

O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) é uma condicdo que afeta o
neurodesenvolvimento, relacionando-se a déficits persistentes na comunica¢ao social e na
interacao social em multiplos contextos; padrdes restritos e repetitivos de comportamento,
interesses ou atividades (APA, 2014). Os niveis variam em trés, classificando-se em: nivel 1
(exigindo apoio); nivel 2 (exigindo apoio substancial) e nivel 3 (exigindo muito apoio
substancial), sendo organizados de acordo com os prejuizos apresentados pela pessoa nas
areas citadas anteriormente.

Em 2012, apds movimentos realizados em varios Estados, foi sancionada a Politica
Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, Lei Federal
n°12.764/12, Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista, conhecida também como Lei Berenice Piana, regulamentada pelo Decreto Federal n°
8.368, de 2 de dezembro de 2014, que garante direitos nas areas da saude, educagao e
assisténcia social, considerando o TEA como uma deficiéncia para todos os efeitos legais
(Augusto, 2015). Nesse contexto, a pessoa com autismo faz parte do publico da Educacdo
Especial na Perspectiva Inclusiva, conforme preceitua a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN), Lei Federal n° 9.394/96, e isso significa que o seu processo educacional
deve acontecer de maneira inclusiva e transversal em todos os niveis, etapas e modalidades.

Este texto é um recorte de um estudo de caso realizado no ambito de uma pesquisa
de mestrado concluida, a qual utilizou a andlise de contetdo, Bardin (2016), como método
para interpretacdo dos dados, sendo aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) com
Seres Humanos da Universidade Federal do Oeste da Bahia (UFOB). Desse modo, traz o
seguinte questionamento: Como a legisla¢do aborda o direito a educa¢do para o pleno
desenvolvimento da pessoa com autismo?. Assim, tem como objetivo discutir sobre a
importancia da educacdo para o pleno desenvolvimento da pessoa com autismo, revelando a
importancia de um processo educacional contra quaisquer formas de barbarie, a partir dos
marcos juridicos internacionais e nacionais que regem esse direito humano.

2 A Educagao Escolar para o Pleno Desenvolvimento da Pessoa com TEA

A educac¢do para o pleno desenvolvimento da personalidade ou educacgdo integral é
uma formacdo para a vida e na vida (Orrd, 2019) ao compreender o ser humano como unico,

mas ao mesmo tempo diferente entre si (Morin, 2000), e tem por objetivo desenvolver as
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potencialidades do individuo. Um processo que pode e deve acontecer em todos os lugares,
realizado por todas e para todas as pessoas, no intuito de formar seres humanos preocupados
em cooperar para o bem-estar social.

Assim, em relacdo ao desenvolvimento humano, esta pesquisa concebe a teoria
sociointeracionista de Vygotsky (1991) como uma das formas possiveis para explicar o
processo. Para esse tedrico, o desenvolvimento acontece a partir da intera¢dao da crianca com
0 meio, numa relacao dialdgica, mediada por outro sujeito, relacionando-se a aprendizagem.
Sob essa légica, as zonas do desenvolvimento, conceitos criados por Vygotsky (1991) para
mostrar como acontece a aprendizagem, permitem a psicdlogos e educadores entenderem
o processo interno de desenvolvimento. Segundo esse autor, a zona de desenvolvimento
proximal seria o espaco entre aquilo que o estudante realiza de maneira auténoma (zona de
desenvolvimento real) e aquilo que ele consegue realizar com auxilio (zona de
desenvolvimento potencial).

Nessa perspectiva, ele entende que “a zona de desenvolvimento proximal hoje, sera
o nivel de desenvolvimento real amanha - ou seja, aquilo que uma crianca pode fazer com
assisténcia hoje, ela serd capaz de fazer sozinha amanhad” (Vygotsky, 1991, p. 58). Dessa
maneira, aprendizagem e desenvolvimento sdo conceitos diferentes, pois o segundo é
concretizado apenas se o primeiro acontecer de maneira efetiva: “Assim, a nocao de zona de
desenvolvimento proximal capacita-nos a propor uma nova férmula, a de que o “bom
aprendizado” é somente aquele que se adianta ao desenvolvimento” (Vygotsky, 1991, p. 60).

Nesse sentido, é interessante ressaltar que a ideia de desenvolvimento da pessoa com
deficiéncia, a partir de uma dtica preconceituosa, pode ser vista como impossivel ou limitada
ao colocar as possiveis dificuldades apresentadas pela pessoa como impeditivos para o seu

pleno desenvolvimento, porque:

O olhar tradicional partia da ideia de que o defeito significa menos, falha, deficiéncia,
limita e estreita o desenvolvimento da crianca, o qual era caracterizado, antes de
mais nada, pelo angulo da perda dessa ou daquela funcdo. Toda a psicologia da
crianca anormal foi construida, em geral, pelo método da subtracdo das fun¢es
perdidas em relacdo a psicologia da crianca normal (Vygotsky, 2011, p. 869).

Em seus estudos, Vygotsky (2011) discute o processo de desenvolvimento da crianca
com deficiéncia e afirma que o desenvolvimento cultural estd intrinsecamente ligado ao
social. A deficiéncia ndao é considerada como fator para impedir a aprendizagem, pois o

desenvolvimento cultural é uma via que possibilita a aprendizagem sob outra perspectiva.
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Fundamentada na teoria de Vygotsky, Orrti (2016) explica a importancia de ndo reduzir o
potencial do aluno com TEA e salienta que se criou nas escolas a necessidade de rotular os
estudantes a partir do diagndstico clinico, na tentativa de utiliza-lo como justificativa para
explicar o porqué de a crianga ndo aprender, seguindo o ritmo da maioria da turma. Segundo
a autora, ndo sera o processo da “avaliacdo pedagdgica realizada pelo professor junto ao seu
aprendiz que dard o aval e a legitimidade para a criacdo de melhores estratégias para o
processo de ensinar e de aprender da crian¢a, mas sim o laudo médico” (Orrd, 2016, p. 50).

Nessa conjuntura, percebe-se que a escola precisa repensar as suas praticas voltadas
para a hegemonia e passar a entender, a reconhecer, a valorizar e a trabalhar com as
diferencas, sem subestimé-las. E necessdria a efetivacdo de uma educacdo escolar integral,
em que ha uma relagdo entre essa instituicao e a vida, formada por um curriculo escolar e
praticas pedagdgicas pautadas na dignidade da pessoa humana, considerando o tempo de
aprendizagem e de desenvolvimento de cada estudante.

3 O direito humano a educacdo para o pleno desenvolvimento

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH), promulgada no dia 10 de
dezembro de 1948, em Paris, pela Assembleia Geral da Organizacdo das Nag¢des Unidas
(ONU), da qual o Brasil é signatario, € um marco na histéria mundial pelo fato de consolidar
principios bdsicos a existéncia humana, proporcionando uma vida digna e justa. Além disso,
apresenta as nacdes a relevancia de se garantir o bem-estar das suas populacdes, situacao
que engloba a igualdade, a paz, a liberdade e a democracia. Na visdo de Bobbio (2004), a
Declaragdo de 1948 representa uma construcao histdrica relativa aos direitos do homem e se
constitui em um resumo do passado e impulso para o futuro, pois em uma perspectiva
universal se tornou um sistema de valores que, baseados na igualdade, proporcionaram a
todas as pessoas 0os mesmos direitos, independentemente do Estado a qual pertencam.

A Declaragao de 1948, originada no contexto pds-Segunda Guerra Mundial, foi
marcada pelo clamor contra as atrocidades ocorridas no periodo do confronto que, além de
dizimar milhdes de vidas, causou mortes ndo apenas no sentido literal da palavra, mas deixou
lastros nos corpos fisicos e psicolégicos dos atingidos, afetando o moral, a autoestima e a
honra de muitos dos sobreviventes. De acordo com Amaral Junior (2008), essa fase

potencializou a preocupacao com os direitos das pessoas e efetivou a necessidade de se
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regular o poder exercido pelo Estado, realcando a primordialidade de se declarar direitos e
garantir a sua execucgao.

Claude (2005) argumenta que a equipe responsavel pela elaboracdo da DUDH de 1948
traz um projeto preocupado ndo apenas em preservar os direitos individuais e coletivos, mas
em propagar principios e valores voltados para a preservacao dos direitos humanos como
meio de garantir o respeito, a paz e a seguranca. Nesse sentido, a educagdo se constitui como
essencial, ao possibilitar a concretizacao dos direitos civis, politicos, sociais e econémicos,
devendo ser praticada por toda a sociedade, pautada nos e para os direitos humanos,

conforme se observa no artigo 26, da Declaracao de 1948:

§ 1°. Toda pessoa tem direito a instrugdo. A instru¢do serd gratuita, pelo menos nos
graus elementares e fundamentais. A instrucdo elementar serd obrigatdria. A
instrucdo técnico-profissional serd acessivel a todos, bem como a instruc¢do superior,
estd baseada no mérito.

§ 2°. A instrucdo serd orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e
pelas liberdades fundamentais. A instru¢do promoverd a compreensdo, a tolerancia
e a amizade entre todas as nagdes e grupos raciais ou religiosos, e coadjuvara as
atividades das Nac¢des Unidas em prol da manutengdo da paz.

§ 3°. Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de instru¢cdo que sera
ministrada a seus filhos (Organizacdo das Na¢des Unidas, 1948).

Por esse prisma, a educacdo é uma pratica social capaz de permitir a aprendizagem e
o desenvolvimento, referindo-se aos conceitos, as atitudes, aos valores morais e éticos a favor
de uma ideologia baseada em uma cultura de paz, respeito as diferencas, justica e
solidariedade. O contexto no qual origina a DUDH de 1948 permite inferir que a realizacao de
um processo educativo destituido da racionalidade e da efetividade, simultaneamente, corre
o risco de formar pessoas sem identidade, precisando de um outro alguém ou de um grupo
para se reconhecer enquanto sujeitos, conforme se visualiza na reflexdo de Adorno (1995, p.
129): “Pessoas que se enquadram cegamente em coletivos convertem a si préprios em algo
como um material, dissolvendo-se como seres autodeterminados. Isto combina com a
disposicdo de tratar outros como sendo uma massa amorfa”.

No trecho acima, o autor se refere as atrocidades acontecidas no campo de
concentracao nazista em Auschwitz, Alemanha, durante a Segunda Guerra Mundial, um
exemplo de barbdrie marcante na Histdria. Nessa linha de pensamento, Morin (2009)
esclarece que muitos dos colaboradores de Hitler estavam contribuindo para o processo de

uma comunidade europeia socialista, pois 0 pensamento racista do nazismo se fundamentava
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na ciéncia antropoldgica, a qual, por muitos anos, defendeu o conceito de racas no qual
algumas seriam superiores a outras.

Desse modo, a barbarie é produtora de contradi¢6es ao revelar o lado cruel do ser
humano e, a0 mesmo tempo, mostra que a pratica desse ato acontece a partir da
racionalizagdo, baseando-se no conhecimento cientifico, sendo disseminada por intermédio
das concep¢des de um determinado grupo. Essa situagdo exige a necessidade de se realizar
uma educac¢do emancipadora que favoreca o pensamento critico e a capacidade de perceber
as ideologias presentes nos discursos, entendendo suas finalidades.

Adorno (1995) evidencia o papel da educacdo em proporcionar a transformacdo nas
mentes, pois se o sujeito tiver consciéncia sobre os seus atos, tera a tendéncia de nao praticar
a barbdrie. O autor advoga como meta para a educagao a necessidade de que “Auschwitz ndo
se repita”, pois as a¢cdes cometidas nesse local sdo sindnimas da barbarie, constituindo-se em
uma das formas de regressao da humanidade.

Contudo, sem desmerecer a proporcao das consequéncias das atrocidades
acontecidas em Auschwitz, Morin (2009) as define como mais uma de tantas barbaries
cometidas ao longo dos séculos, como o trafico dos negros africanos vitimas da opressao
colonial, a bomba atémica em Hiroshima e Nagasaki e o gulag'. Ele argumenta a necessidade
de se visualizar a complexidade de cada processo sem minimizar as suas repercussoes,
fazendo-se um comparativo de um em relagdo ao outro.

Nesse contexto marcado pela dominacao do poder e das ideias, no qual a légica do
rentavel e do produtivo tentam imperar sobre as rela¢des intra e interpessoais, ressalta-se o
pensamento do educador brasileiro Paulo Freire sobre a relevancia de um processo educativo
voltado para o combate da opressdao causada pelo sistema social. Segundo o autor, a
educacao deve promover a emancipacdao do ser humano, a sua libertacao por intermédio da
consciéncia, da reflexao, da acao, do didlogo, da luta, do sonho e da utopia, permitindo a
pessoa ser o sujeito e ndo objeto. Ela “é a resposta da finitude para a infinitude. [...] implica
uma busca realizada por um sujeito que é o homem. O homem deve ser o sujeito da sua
prépria educacdo” (Freire, 2013b, p. 29).

Na perspectiva freiriana, a educacao deve contribuir para que a pessoa tenha
consciéncia sobre si e sobre a realidade, no intuito de “ser mais”. A possibilidade da

humanizag¢ao e desumanizacao, enquanto construcdes histdricas devido ao inacabamento
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humano, mostra que o homem esta em risco permanente, pois a segunda opgao torna-o “ser
menos”, fazendo com que deixe de “ser para si” transformando-se num “ser para outro”
(Freire, 2013a). Assim, “a educacdo é uma consequéncia da nossa incompletude, da qual nds
somos conscientes, nés podemos, entdo, tentar um exercicio de reflexdo critica” (Freire,
2021, p. 24).

A auséncia de um nivel elevado de escolarizagao ndo tem relacdao especifica com a
desumaniza¢do e, consequentemente, com a pratica da barbarie, pois as atrocidades
cometidas em Auschwitz e Hiroshima, por exemplo, foram praticadas por pessoas detentoras
do conhecimento sistematizado pelas ciéncias. Sendo assim, vé-se a necessidade de a
educacao escolar apresentar que ndo ha conhecimento perfeito, fechado e acabado, para ndo
se cair na cegueira do erro e da ilusdo, conforme Morin (2000).

Adorno (1995), Freire (2013a) e Morin (2009) parecem convergir no entendimento de
que a humanidade ndo esta livre das barbaries. Essa situagdo exige a necessidade de assumir
a existéncia destes atos, analisando-os de maneira profunda, sem simplifica-los, criando-se
estratégias para evitar situacdes semelhantes.

Nesse contexto, cabe acrescer as consideracdes de Cury (2014, p. 1057), ao considerar
a Declaragao de 1948 como “expressao do reconhecimento da dignidade inerente a todos os
membros da familia humana e de seus direitos iguais e inalienaveis'. De acordo com o autor,
a educacgao constitui-se como relevante ao processo de promocado da dignidade da pessoa
humana e contribui para a efetivacao dos seus direitos e deveres.

Sob esse viés, Romdo e Gadotti (2012) declaram que a educacdo pode ser
domesticadora ou emancipadora, pois o termo emancipar significa “tirar as maos de”, ou
seja, libertar-se. A partir da dtica freiriana, os autores defendem o ato de educar como a
verdadeira libertacdo dos sujeitos no qual eles tém o direito de desenvolver plenamente
todas as suas capacidades, permitindo o exercicio da cidadania, autonomia e felicidade.
Segundo Claude (2005) a expressdo educacdo para o pleno desenvolvimento da

personalidade humana envolve nao apenas o direito a educacao, mas também

a educagao para os direitos humanos — o desenvolvimento das habilidades pessoais
de cada um e a garantia de uma vida digna. [...] ao promover o pleno
desenvolvimento da personalidade humana, e a dignidade que isso acarreta, a
educacdo também promove os direitos humanos (Claude, 2005, p. 41).

O processo educacional sistematizado no ambiente escolar representa um espaco

privilegiado ao ato de ensinar, discutir, problematizar e praticar os direitos humanos,
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contribuindo para o enfrentamento das desigualdades sociais e da violéncia, ao permitir a
educacdo para e nos direitos humanos. Nesse aspecto, Candau (2008) afirma a necessidade
de se realizar uma formacdo que articule o desenvolvimento das potencialidades humanas
com a educa¢ao em Direitos Humanos, permitindo “formar sujeitos de direito, considerando
suas especificidades” (Candau, 2012, p. 715).

Lucio (2013) entende que a expressdo educar em direitos humanos significa educar
para os direitos com foco nos direitos do préximo. Educar com base nos “direitos individuais,
evidentemente, mas também, para a consciéncia do valor dos direitos coletivos. Dos direitos
do presente e dos direitos do futuro” (Lucio, 2013, p. 237). De acordo com Romao e Gadotti
(2012), a educacdo para os direitos humanos na escola evidencia a necessidade de se
reconhecer e tornar esse processo emancipador, assegurando que os conteudos, os materiais
e as metodologias proporcionem aos estudantes um espaco democratico no qual a vivéncia
dos direitos humanos seja diaria, contribuindo para a constru¢ao de uma sociedade menos
desigual

Essas reflexdes mostram que a educacdo, tanto com a énfase para os direitos
humanos quanto nos direitos humanos, implica ensinar a viver, preparando a pessoa a
enfrentar os desafios e as incertezas do cotidiano, ensinando-a a conviver e superar
problemas. A escola ndo pode se eximir da sua fun¢ao social de promover a educagao integral,
pois essa atitude vai de encontro ao preceituado na Declaracdo de 1948. Sendo assim, deve
contribuir para a formacdo de seres éticos e solidarios, que utilizem os conhecimentos (re)
construidos para o bem-estar préprio e da sociedade.

3.1 0 direito a Educacao para o Pleno Desenvolvimento na Ordem Internacional

A leitura dos dispositivos internacionais sobre a tematica mostra que a educacao para
o pleno desenvolvimento é uma constante, realcando a necessidade de se realizar um
processo educativo voltado para o desenvolvimento humano. Cury (2014) explica que o
direito internacional enfatiza os direitos humanos como maneira de prevenir novas formas de
violacbes a humanidade, a partir da orientacdao, do conhecimento e da observacao para
difundir e garantir os direitos por intermédio de um processo regulatdrio internacional
consensual.

Diante desse panorama da inclusdo da pessoa com deficiéncia, a Declaracdo Mundial

sobre Educacdo para Todos, aprovada na Conferéncia de Jomtien, realizada na Tailandia em
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1990, da qual o Brasil é signatdrio, torna-se um dispositivo internacional relevante para a
educacdo brasileira. O documento aborda a ideia de educagdo enquanto formagao plena e
apresenta um plano de a¢do com o intuito de promover as necessidades basicas de
aprendizagem. A partir da sua leitura, depreende-se que o processo educativo nao esta
relacionado apenas a escolarizacdao, mas também a outros arranjos, os quais envolvem o
ensino intencional e ndo-intencional, apresentando a¢bes para elevar a qualidade da
educacao.

De acordo com Libaneo (2013), as politicas educacionais no Brasil, principalmente na
década de 90, tiveram a influéncia de organismos multilaterais, como Banco Mundial e a
Unesco, que tinham por objetivo criar politicas para as escolas de paises em desenvolvimento
no intuito de adequa-los as demandas do capitalismo. A respeito dessa situacao, Souza e
Kerbauyo (2018) explicam que o termo educacdo para todos trata-se de uma forma
encontrada pelas agéncias multilaterais com o propdsito de superar a exclusdao e a
marginalizacao vivida por grande parte da populagao em vulnerabilidade social. Apesar do
discurso das Declaracdes apresentadas pautarem-se na inclusao e na defesa do direito
humano a educacdo, percebe-se que isso também acontece pela necessidade de formar
sujeitos direcionados para atender as necessidades do mercado de trabalho.

A Declaracdo de Salamanca (1994) é uma resolucdo das Na¢6es Unidas sobre o direito
a educagao, com a preocupacao de incluir no processo as pessoas com necessidades
educacionais especiais. Refere-se ndo apenas as criancas com deficiéncia, mas também
aquelas que se encontrem em situacdo de vulnerabilidade social, dificuldades na
aprendizagem ou inseridas em contextos de exploracao fisica, sexual, emocional, violéncia,
conflitos e guerras. Considerado um marco para a inclusdo no contexto educacional, o
documento afirma que a escola precisa se adequar as necessidades dos sujeitos, e ndo o
contrdrio, superando a visao da integracdo da educacdo para a pessoa com deficiéncia.

Sob a légica da inclusao, em 1999, a Convencao Interamericana para a Eliminagdo de
Todas as Formas de Discriminacao contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, conhecida
como Convencao de Guatemala, incorporada ao ordenamento juridico brasileiro por
intermédio do Decreto Federal n°® 3.956, de 08 de outubro de 2001, declara que as pessoas

com deficiéncia possuem os mesmos direitos como as demais e, por isso, ndo podem ser
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submetidas a situa¢des discriminatdrias em virtude da sua deficiéncia, com base no principio
natural da dignidade e da igualdade humana (Brasil, 2001).

Nesse contexto, frisa-se a Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e
seu Protocolo Facultativo, realizada em 2006, em Nova York, pelos membros das Nacdes
Unidas, e ratificada pelo Brasil em 2007, como outro marco legal para a drea da educagao. Ela
reconhece, promove, protege e assegura a pessoa com deficiéncia os seus direitos humanos
e a participacdo em um sistema inclusivo que potencializa o desenvolvimento da
personalidade. O direito a educacdo, visando a formacdao plena desses sujeitos, estd
constituido no artigo 34, paragrafo 1° alineas a e b, dessa Convencao, e utiliza termos

semelhantes a Declara¢do Universal dos Direitos Humanos (1948), quando afirma que:

a. O pleno desenvolvimento do potencial humano e do senso de dignidade e
autoestima, além do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos, pelas
liberdades fundamentais e pela diversidade humana;

b. O maximo desenvolvimento possivel da personalidade, dos talentos e da
criatividade das pessoas com deficiéncia, assim como de suas habilidades fisicas e
intelectuais;

c. A participa¢do efetiva das pessoas com deficiéncia em uma sociedade livre (Brasil,
2009).

Cabe acrescentar que essa Convencao foi o primeiro Tratado Internacional inserido no
Ordenamento Brasileiro com status de norma Constitucional, porque foi aprovada em dois
turnos, em cada Casa do Congresso Nacional, com trés quintos dos votos dos respectivos
membros, conforme o rito estabelecido no § 3° do art. 5° da Constituicdo Federal (Brasil,
1988). Desse modo, a educacdo para o pleno desenvolvimento da pessoa com deficiéncia
passou a ter status constitucional no Brasil, implicando que os direitos nela previstos passam
a integrar o rol de direitos fundamentais constitucionais, com todas as garantias juridicas
decorrentes, reafirmando a necessidade da garantia e efetivacao ao mostrar a relevancia de
se ter um sistema social inclusivo.

A Convencao de 2006 traz a deficiéncia como parte da experiéncia humana, mudando
o conceito de regime assistencialista para a necessidade de garantia de direitos da pessoa
com deficiéncia. O dispositivo legal, numa perspectiva emancipatdria, revela que os déficits
de uma pessoa ndo se constituem em motivo para minimizar o seu potencial. Além disso, a
necessidade de apoio para a autonomia ndo representa uma declara¢ao de incapacidade para

o exercicio da cidadania (Dhanda, 2008).
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A partir das andlises efetuadas nas normas internacionais referentes a educacao e
recepcionadas pelo ordenamento juridico brasileiro, visualiza-se que o direito humano a
educacao tem sido uma das pautas das agendas dos paises comprometidos com a dignidade
da pessoa humana. Os dispositivos aprovados apds a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (1948) sempre fazem mencdo a esse documento, mostrando a sua relevancia e
influéncia para a elaboragao desses dispositivos legais.

Apesar de, em alguns momentos, o bojo da legislacao aparentar estar a servico dos
ditames do sistema neoliberal, conforme apontaram os autores apresentados, ndo se pode
desmerecé-las de forma geral, porque elas trazem em seu escopo garantias fundamentais.
Além disso, precisa-se ressaltar a interferéncia nesse processo da reivindicacao popular por
melhores condi¢Oes de vida e a luta pela garantia dos seus direitos. Sendo assim, cabe as
pessoas imbuidas de efetivar a legislacao realizar uma pratica consciente, critica e favoravel a
emancipacao dos sujeitos.

3.2 Marcos Legais Nacionais

O direito humano a educacao para o pleno desenvolvimento também se faz presente
na legislacdo nacional, conforme se observa na Constituicdo Federal (CF) de 1988 e na Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei Federal n° 9.394/96:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.
(Brasil, 1988).

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho (Brasil, 1996).

A CF de 1988, em seu artigo 208, diz que a educacao é direito publico de carater
subjetivo, garantindo o dever de o Estado ndo apenas ofertd-la, mas também de assegura-la
de forma gratuita e com qualidade. Essa garantia constitucional afirma o direito de todas as
pessoas a educacao, independentemente de qualquer contexto, para o exercicio pleno da
cidadania ao ampliar as autonomias individuais, diminuindo as injusticas e as desigualdades
sociais no pais.

A Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001, responsdvel por instituir as

Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educagao Basica também apresenta em seu
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bojo a finalidade da educacao preceituada na CF e na LDBEN, apresentando a educacao

especial como transversal em todas as etapas e modalidades da Educa¢do Basica:

Art. 3° Por educagao especial, modalidade da educacao escolar, entende-se um
processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos
e servicos educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar,
complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servicos educacionais
comuns, de modo a garantir a educagdo escolar e promover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que apresentam necessidades educacionais
especiais, em todas as etapas e modalidades da educacdo basica (Brasil, 2001).

Os seguintes documentos também merecem destaque no contexto educacional
brasileiro sobre a educacdo voltada para o pleno desenvolvimento: Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH), versdo 1 (2003) e versdo 2 (2006), Programa
Nacional de Direitos Humanos (1996, 2002 e 2009), Resolucdo n° 1, de 30 de maio de 2012, que
estabelece Diretrizes Nacionais para a Educa¢dao em Direitos Humanos. Eles ressaltam o papel
de um processo educativo com base nos e para direitos humanos ao promover o
fortalecimento das identidades pessoais, o respeito a diversidade e a democracia. Na
concepc¢ao de Oliveira (2016), esses dispositivos trazem a necessidade de se incorporar no
curriculo escolar uma formagao voltada para a cidadania e a dignidade humana com o objetivo
de enfrentar a exclusdo e acabar com o preconceito e a discriminagado na pratica.

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEEPEI) de 2008 é um documento que reforca o papel da educacdo escolar enquanto
promotora do reconhecimento, valoriza¢do e respeito a diferenca humana. De acordo com
Mantoan (2010), uma das colaboradoras na escrita da Politica, o dispositivo trouxe
orientacdes as redes de ensino para que a educacao inclusiva alcancasse as pessoas que dela
necessitam, tornando a educacao especial inclusiva e transversal tanto na Educagao Basica
quanto na Superior, complementando ou suplementando a formacao dos discentes, sem
substituir o seu direito a participa¢do nas classes regulares.

Compreende-se que a inclusdo ndo pode ser realizada de maneira parcial, focada
apenas na socializacao do estudante ja que, sob uma dética preconceituosa, a pessoa com
deficiéncia pode ser considerada como alguém sem capacidade para aprender e se
desenvolver. Por isso, a Politica de 2008, preocupa-se em realizar um trabalho pedagdgico,

orientando os sistemas de ensino a assegurar:
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[...] acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade nos
niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de educacao
especial desde a educagdo infantil até a educagdo superior; oferta do atendimento
educacional especializado; formacao de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educa¢do para a inclusdo; participacdo da
familia e da comunidade; acessibilidade arquitetonica, nos transportes, nos
mobilidrios, nas comunica¢des e informacdo; e articulagdo intersetorial na
implementacdo das politicas publicas (Brasil, 2008, p. 14).

Dessa forma, a execugdo dos objetivos elencados acima servirda como meio para
garantir a inclusdo da pessoa com deficiéncia no meio escolar, atingindo, progressivamente,
o social. Também é uma forma de possibilitar o desenvolvimento pleno dos sujeitos por
intermédio do fortalecimento das suas potencialidades, numa praxis pedagdgica
contextualizada e sistematizada. Ainda em relacdo a Politica de 2008, Mantoan (2019)
enfatiza que o documento se embasa no modelo social e de direitos humanos da deficiéncia
em contraposicao ao modelo médico. A autora explica que o modelo social surgiu a partir da
iniciativa de pessoas com deficiéncia, no Reino Unido, com o objetivo de ndo utilizar o
diagndstico clinico como determinante para categorizar o sujeito (modelo médico), pois,
nesse sentido, desconsidera-se o meio social e a sua influéncia no processo de
desenvolvimento da pessoa.

A PNEEPEI de 2008 explicita o Atendimento Educacional Especializado (AEE) como um
espaco privilegiado para a andlise das barreiras que impedem a inclusao do estudante na
sociedade ao se articular com a proposta pedagdgica do ensino comum, disponibilizando
programas para o “enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e cédigos especificos
de comunicacdo e sinalizacdo, ajudas técnicas e tecnologia assistiva, dentre outros (Brasil,
2008).

Assim, a Resolucao n° 4, de 2 de outubro de 2009, que institui Diretrizes Operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica, modalidade Educacao
Especial, traz orientacdes especificas sobre o AEE, que devera ser realizado, prioritariamente,
na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) da prépria unidade escolar de ensino regular ou
em outra escola, no turno oposto ao da escolariza¢do, nao sendo substitutivo as classes
comuns. Além disso, poderda ser realizado em centro de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de instituicGes comunitdrias, confessionais ou filantrépicas
sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educacdo ou drgdo equivalente dos

Estados, Distrito Federal ou dos Municipios.
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A presenca do AEE no cendrio educacional torna-se um meio relevante para o
desenvolvimento da autonomia do estudante com deficiéncia, permitindo a sua inclusdo ao
utilizar o Estudo de Caso e o Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) como balizadores do
planejamento pedagdgico do professor de AEE. A Nota Técnica n° 04 [ 2014 | MEC [ SECADI /
DPEE explica que a participagao do estudante no AEE ndo deve estar condicionada a
apresentacdo de laudo médico, pois o objetivo é realizar um atendimento pedagdgico e nao
clinico, além de configurar uma imposicao de barreira e impedimento do estudante a um
direito constitucional.

Desse modo, vé-se o cuidado da legislagao em favorecer aos estudantes publico-alvo
da educacdo especial na perspectiva inclusiva um atendimento personalizado, pautado nas
suas necessidades, a partir da andlise do contexto da pessoa para auxilid-la na melhoria da
qualidade de vida, além de garantir o seu direito a inclusao.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (LBI), Lei Federal n° 13.146, de 06 de julho de 2015, no artigo 27, reafirma o direito
da pessoa com deficiéncia a educacado, que devera ser inclusiva em todos os niveis, etapas e
modalidades, ao longo da vida, com o intuito de desenvolver o maximo dos “seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem” (Brasil, 2015). Isso demonstra que a pessoa com autismo tem
o direito a educacao em qualquer idade, trazendo o conceito de educacdo para o pleno
desenvolvimento.

A LBI ratifica a Convencdao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu
Protocolo Facultativo, constituindo-se um avanco na legislacdo nacional, porque afirma a
emancipacao da pessoa com deficiéncia, garantindo o exercicio da sua capacidade civil e da
sua autonomia. Somente em casos necessdrios € que a pessoa com deficiéncia podera exigir
o seu direito a “tomada de decisdo apoiada”, a qual tem por objetivo auxiliar nas decisdes
mais complexas, sem lhe tirar o direito a autonomia e a capacidade juridica. A exigéncia de
um curador é uma situacdo exigida somente em casos extremos, com poderes determinados
judicialmente (Menezes, 2015).

A LBI representa uma grande relevancia na conquista das pessoas com deficiéncia e
das suas familias ao promover o acesso a melhores condicbes de vida, a inclusdo social,

contribuindo para o exercicio da cidadania, pois é desafiador estar inserido em um contexto
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caracterizado pela marginalizacao daqueles que vivem em uma sociedade capacitista. O
documento descaracteriza o estigma social de que a pessoa com deficiéncia ndo possui
capacidade para pensar, refletir e realizar atividades com autonomia, reafirmando-lhe a sua
garantia como sujeito de direitos.

Assim, conforme argumentac¢des apresentadas, vé-se que a legislacdo nacional
incorporou ao seu ordenamento juridico a perspectiva do direito humano a educacao para o
pleno desenvolvimento da pessoa. Por isso, existe a necessidade de os érgaos fiscalizadores
e a sociedade exigir e acompanhar a efetividade desse direito, a correta aplicacao dos
recursos, bem como a sua qualidade social, denunciando e lutando contra atitudes
preconceituosas e discriminatdrias.

4 Consideracdes finais

A consciéncia do inacabamento humano, do ser e estar no mundo, enquanto sujeito
que possui direitos e deveres, com o papel de contribuir para a transformacao social, ¢ um
fator relevante que permite a efetivacao do ideal de que a Declara¢dao Universal dos Direitos
Humanos seja alcancada por todos os povos. Sob essa visdo, o Transtorno do Espectro Autista
nao é sindnimo de reducao da identidade da pessoa a parametros pré-estabelecidos ou
estigmas, pois ele representa apenas uma das inimeras diferencas constituintes das pessoas.

Os critérios elencados pelo DSM-V (APA, 2014) com foco no autismo servem para
auxiliar no entendimento do sujeito sobre si, permitindo que a familia e a sociedade
compreendam as especificidades do TEA num ambiente inclusivo, de respeito e concretizacao
da dignidade do ser humano. Além disso, possibilitam tanto a pessoa quanto a familia a
exigéncia dos seus direitos do poder publico, tendo acesso ao acompanhamento adequado
que permita melhorar a sua qualidade de vida.

Portanto, a escola precisa desenvolver um trabalho pedagdgico voltado para e nos
direitos humanos, porque barbaries como as de Auschwitz, Hiroshima e Nagasaki comprovam
a auséncia da afetividade e da ética, por exemplo, nas relacbes humanas. Elas mostram a
prevaléncia do lucro, da soberba, da ganancia sobre os ideais de justica e de solidariedade
humana. O TEA se constitui em mais uma entre tantas caracteristicas humanas e a sua
existéncia ndo pode ser vista sob uma perspectiva pejorativa, que determina uma vida fadada

ao fracasso. Por isso, ndo se pode limitar o potencial de desenvolvimento de uma pessoa a
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partir de critérios clinicos criados para auxiliar no diagndstico e na promoc¢ao da qualidade de
vida através de intervencdes precisas com base em evidéncias cientificas.
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