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Resumo

Este artigo, é uma producao que visa discutir os processos de existéncia e resisténcia dos povos
indigenas no Brasil, diante da sua escolariza¢do, tendo, como propdsito, a construcao do curriculo
intercultural, no qual os conhecimentos ancestrais sejam respeitados e valorizados. Partiu-se da
metodologia de revisdo bibliografica e documental, que trata da realidade e da experiéncia da
educacdo escolar indigena de forma intercultural. Procurou-se entender como os indigenas se
articulam no processo de constru¢do do curriculo considerando suas especificidades e diversidades.
Dentre os resultados alcangados, verificou-se que os indigenas estdo conscientes do papel e do poder
que a educacao exerce dentro e fora da comunidade. Onde o educador exerce papel de mediador na
construgao de relagdes interculturais. Concluiu-se que, é indispensavel compreender as relagdes entre
educacgao e cultura.
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Abstract

This article is a production that aims to discuss the processes of existence and resistance of indigenous
peoples in Brazil, in the face of their schooling, with the purpose of building an intercultural
curriculum, in which ancestral knowledge is respected and valued. The methodology used was a
bibliographic and documentary review, which deals with the reality and experience of indigenous
school education in an intercultural way. We seek to understand how indigenous people interact in
the curriculum construction process, considering their specificities and diversities. Among the results
obtained, indigenous people are aware of the role and power that education exerts within and outside
the community. Where the educator plays the role of mediator in the construction of intercultural
relationships. It was concluded that it is necessary to understand the relationships between education
and culture.
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Introducao

Esta pesquisa, que se caracteriza pela interligacdo de multiplos saberes, busca
compreender a maneira como os povos indigenas se articulam no processo de constru¢do do
curriculo, levando em consideracdo suas especificidades e diversidades, e promovendo,
assim, a interculturalidade no contexto em que vivem.

Destacamos os principais conceitos relacionados a educacao escolar indigena, etnia,
bilinguismo, aprendizagem significativa, entre outros constructos tedricos. Esses conceitos
buscam entender os processos de existéncia e resisténcia dos povos indigenas no Brasil,
frente a sua escolariza¢do. O objetivo € a constru¢ao de um curriculo intercultural, no qual os
conhecimentos, a cultura, o modo de ser, ensinar, aprender e viver indigena sejam
respeitados e valorizados como outras ciéncias e culturas.

Nossa discussao se centrard nas praticas educacionais que consideram a cultura
indigena de forma integrada aos movimentos da sociedade em que estdo inseridos.
Buscamos promover um encontro intercultural que respeite a diversidade e utilize essas
diferencas para um ensino mais significativo. A transformacao resultante desse processo visa
a construcao de uma sociedade mais justa e humanizada.

Para tanto, os aportes tedricos e normativos que embasam esta pesquisa
possibilitaram-nos a verificacdo das potencialidades para o desenvolvimento de um processo
de ensino e aprendizagem que, além de inclusivo e respeitoso a diversidade, se revela
significativo a medida que adota praticas metodoldgicas que valorizam os conhecimentos
socioculturais de cada estudante indigena, respeitando suas particularidades e considerando
suas distintas culturas.

Objeto de estudo

Nessa perspectiva, pretende-se desenvolver esta pesquisa por meio de etapas que
permitam revisitar os principais conceitos sobre educac¢do escolar indigena, etnia,
bilinguismo, aprendizagem significativa, entre outros constructos tedricos. Estes buscam
compreender, dentro do contexto escolar, como os povos indigenas se articulam no processo
de construcao do curriculo, levando em consideracao suas especificidades e diversidades.

Diante disso, consideramos importante ressaltar, que neste trabalho
compreendemos a educacao de qualidade como aquela que é capaz de inserir o aluno no

convivio social de seu grupo, conferindo a ele ferramentas que permitam a construcdao de
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conhecimentos essenciais para uma vivéncia no coletivo, mas, respeitando sua
individualidade e diversidade.

Em 1996, com as Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira, instituidas pela Lei n.°
9.394, de 20 de dezembro, enfatiza-se a relevancia de uma educac¢ado escolar multilingue e

intercultural para os povos indigenas:

Art. 78. O Sistema de Ensino da Unido, com a colabora¢do das agéncias federais de
fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolverd programas integrados de
ensino e pesquisa, para oferta de educacao escolar bilingue e intercultural aos povos
indigenas, com os seguintes objetivos:

| - Proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recupera¢do de suas
memdrias histdricas; a reafirmagdo de suas identidades étnicas; a valoriza¢do de suas
linguas e ciéncias;

[l - Garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as informagdes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades
indigenas e ndo-indias (Brasil, 1996).

Para tanto, as escolas regulares da contemporaneidade devem estar preparadas para
receber o aluno indigena, superando a falta de estrutura basica para uma educacao escolar
indigena de qualidade.

Portanto, consideramos como essencial compreender como os proprios indigenas se
articulam na construcao do curriculo escolar, por meio dos processos de existéncia e
resisténcia desses povos, para a construcao de uma educacao escolar indigena, permite atuar
na construcdo de um curriculo intercultural, no qual os conhecimentos, a cultura e o modo de
ser, de ensinar, de aprender e de viver indigena sejam respeitados e valorizados.

Educacgao escolar indigena

O processo de escolarizacdao dos povos indigenas iniciou-se na época do Brasil
Colénia, em 1549, com a chegada dos jesuitas ao pais, para que fizessem um trabalho que
atendesse as necessidades da coroa portuguesa e aos interesses da Igreja Catdlica, dando-se,
assim, inicio ao trabalho de evangelizacdo, utilizando-se, como meio para atingir esse
objetivo, a escola de ler e escrever que, aparentemente, preocupava-se com a instru¢ao do
indigena e dos filhos dos colonos.

Contudo, conforme aponta Ribeiro (1993), na pratica, o que se observou foi a
escolarizacao dos filhos dos colonizadores, que prosseguiam com seus estudos na Europa,
enquanto os indigenas eram meramente catequizados para servirem de mao de obra. Os

colonizadores n3ao os consideravam adequados para a formacdo sacerdotal catdlica,



Educacdo intercultural: a escola como espaco para a diversidade dos povos origindrios
restando-lhes somente um ensino profissional e agricola imprescindivel para capacita-los em

outras funcdes essenciais a vida da col6nia.
Apds 500 anos do contato com o nao indigena, depois de muita mobilizacdo e lutas,
os grupos indigenas ainda existentes no Brasil conseguiram incluir no texto da Carta Magna

0s seguintes artigos e incisos relativos a sua educagao escolar:

Artigo 210 - Serdo fixados contetidos minimos para o ensino fundamental, de maneira
a assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais.

§ 2. O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada
as comunidades indigenas também a utiliza¢do de suas linguas maternas e processos
préprios de aprendizagem.

Artigo 231 - Sdo reconhecidos aos indios sua organizagdo social, costumes, linguas,
crengas e tradi¢bes, e os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente
ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os seus
bens (Brasil, 2001, p. 207).

Estes dispositivos constitucionais sdo marcos na histéria da Educacao Escolar
Indigena (EEI). Passaram, portanto, a ocupar o lugar da educacdo integracionista, realizada
até entao, uma educacdo especifica, diferenciada, intercultural e bilingue. Ou seja, é a partir
dessa perspectiva, que a contextualizacdo sdcio-histdrica da educacao indigena se mostra
essencial para a compreensao da complexidade do tema desta pesquisa.

Além disso, é imprescindivel que as escolas regulares estejam adequadamente
preparadas para acolher o estudante indigena. Contudo, no presente ano de 2024, a auséncia
de estruturas basicas para o ensino indigena ainda se apresenta como um dos principais
desafios enfrentados. Conforme o estudo conduzido por Maher (2006), a educacdo indigena
passou por varias concepcdes, sendo inicialmente caracterizada por um processo
denominado assimilacionista, cuja prdtica visava a ‘reeduca¢dao’ do aluno indigena.
Atualmente, adota-se o que é conhecido como bilinguismo ativo, no qual o aluno indigena
interage tanto com sua lingua materna quanto com a lingua nacional, desenvolvendo as
quatro habilidades fundamentais: ouvir, falar, ler e escrever.

O processo educacional nas escolas indigenas merece destaque diante das duas
posicdes em relacdo ao uso da lingua, tanto indigena como portuguesa, conforme apontam

Grizzi e Silva (1981, p. 20):
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[...]uma defende a alfabetizacdo em lingua indigena, argumentando logicamente em
favor da maior facilidade de aprendizado num idioma ja conhecido - a lingua mae — e
em favor da capacidade de perpetuacdo da lingua indigena através da escrita (a
alfabetizacdo como recurso de preservacdo da lingua indigena). A outra defende a
alfabetizacdo em portugués, apoiando-se nos argumentos fornecidos pelos indios,
ou seja, a inutilidade da escrita na lingua indigena no seio das prdprias sociedades
indigenas, baseadas na oralidade, bem como a preméncia do dominio da escrita em
portugués como arma de defesa dos indios na situagdo de contato com os brancos.

No cendrio atual, a eficdcia da educacdo bilingue é condicionada a sua
implementacao adequada. Caso contrario, pode resultar em improdutividade. Se por um lado,
enfrentamos desafios decorrentes da falta de pesquisa cientifica robusta sobre as linguas
indigenas. Por outro lado, no que diz respeito a alfabetizacdo em portugués, persiste a

dificuldade de proporcionar um ensino que englobe as diversas concep¢des do portugués
culto, falado e/ou regional (Zoia; Mendes, 2020).

O Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI) enfatiza a
relevancia de uma abordagem intercultural na pratica pedagdgica. Tal abordagem visa
promover a valorizacdo do conhecimento ancestral indigena em didlogo com os
conhecimentos formais e cientificos. Essa estratégia é fundamental para assegurar o respeito
a diversidade cultural e a construcao de identidades positivas.

A EEI deveria ser bilingue ou até mesmo multilingue e intercultural, ou seja, deve
valorizar e respeitar a lingua materna dos estudantes, como também o idioma da lingua
portuguesa. Além disso, o conteddo mediado também precisa ser adaptado a realidade
cultural e social desses povos, integrando tradicdes, valores, conhecimentos e saberes que
eles possuem. Desta forma, revela-se como fundamental reconhecer que os povos indigenas
tém culturas diferentes que sdo parte de sua histdria e identidade. Devendo oferecer a essas
comunidades a chance de preservar e transmitir seus conhecimentos e culturas para as
proximas geragoes.

Observa-se que as escolas indigenas tém se tornado uma opc¢ao para 0s povos
origindrios que buscam uma educa¢do escolar que respeite seus valores e tradicdes sem
perder de vistaa modernidade e as necessidades da sociedade atual. Essa educacdo, ndo deve
ser apenas uma maneira de mediar conteldo, mas também promover o respeito a

diversidade cultural e étnica, bem como o respeito ao meio ambiente.
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O curriculo

Os Povos Indigenas sdo assegurados pelo direito a uma educacao escolar que seja
especifica, diferenciada, intercultural, bilingue/multilingue e comunitdria, conforme
estabelecido pela legislacdo nacional que embasa a Educagao Escolar Indigena. Em
conformidade com o regime de colaboragdo, estabelecido pela Constituicao Federal de 1988
e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), a coordenacdo das politicas de
Educacdo Escolar Indigena é uma competéncia do Ministério da Educacdo (MEC), enquanto a
execucao para garantir este direito dos povos indigenas cabe aos Estados e Municipios.

A Lein.°10.639, sancionada em 09 de janeiro de 2003, imp0e as escolas a inclusao de
elementos da cultura indigena no curriculo escolar. Esta lei determina que os sistemas
normativos das culturas afro-brasileira e indigena sejam integrados ao contetido do ensino
fundamental e médio, com énfase nas areas de Literatura, Artes e Histdria, tanto na rede
particular quanto na rede publica de ensino.

Neste caminho, trabalhar a questdo indigena na escola é fazer com que o pais
conheca a si préprio, oferecendo ao aluno condi¢6es adequadas para estar em contato com
as tradicOes de seu pais, em especial o Brasil que apresenta uma rica cultura, buscando sua
valoriza¢do, promocao e preservacdo das diferentes culturas.

Considera-se a Constituicao Federal de 1988 como um dos importantes pilares para a
EEl, tendo em seu artigo 205, o preceito de que a educacdo é “(...) direito de todos”, de forma
que, ao abordar a educacgado inclusiva, temos os grupos de indigenas legalmente introduzidos,
isso porque o mesmo texto de lei ainda dispde, em seu artigo 231, que: “Sao reconhecidos aos
indios sua organizagao social, costumes, linguas, crencas e tradi¢des, e os direitos originarios
sobre as terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e
fazer respeitar todos os seus bens” (Brasil, 1988). Ademais, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB),
de 1996, também garantiu e reforcou o direito a uma educagdo inclusiva ao indigena (Brasil,
1996, artigos 78 e 79).

A construc¢ao de um curriculo que esteja em consonancia com a realidade de cada
povo, cultura e/ou identidade, e que considere suas especificidades, é uma tarefa que ndo
pode ser realizada sem a participacdao ativa dos membros de cada comunidade. Esta
integracdo é essencial para estabelecer métodos de pesquisa que permitam uma

compreensao mais profunda de cada cultura em suas particularidades.
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A consideragao do local, tradicao, histdria e até mesmo a cultura individual de cada
povo é indispensdvel para que tanto o educador quanto o educando possam alcancar um
desenvolvimento educacional de exceléncia. Esta abordagem estimula o aluno a desenvolver
um interesse por seu passado, contribuindo para a continuidade e preservacdo de sua
identidade cultural.

Devemos ainda, considerar as varias culturas em um mesmo espaco/ambiente. Ou
seja, dentro de uma mesma comunidade indigena, é caracteristico encontrarmos diferentes
etnias, consequentemente diferentes culturas. Onde todas essas culturas, deverd se
respeitar, a fim de manter sua identidade viva, sem que a identidade do outro necessite ser
apagada. Gerando assim, uma interculturalidade de forma mais “saudavel”.

E imprescindivel que as praticas pedagdgicas estejam interligadas as praticas
culturais, a fim de garantir aos alunos o direito a uma educac¢do universal de alta qualidade
que, simultaneamente, preserve e valorize sua identidade cultural. A escola, sem duvida, é um
local de convergéncia de diversas culturas e identidades. Nesse contexto, a escola assume a
responsabilidade de proporcionar aos alunos a oportunidade de conhecer as lutas e
conquistas de seu passado, preparando-os para um futuro préximo. Nesse futuro, espera-se
que eles sejam capazes de reivindicar seus proprios direitos, a fim de usufruir de tudo aquilo
que a sociedade tentou se apropriar em algum momento.

Segundo o RCNEI (1998, p.71), a avaliacdo da escola indigena, deve ser construida,
como em toda escola com base no didlogo e na busca de solu¢des. Dessa perspectiva, ela
nada mais é do que outra estratégia didatica, criada e utilizada sempre de acordo com o
projeto pedagdgico que se tem. Da mesma forma, a postura avaliativa e planejamento
diddtico do professor deve ser constante: ele deve poder analisar ndo sé a dinamica do
desenvolvimento do prdprio grupo de alunos, como o desempenho de cada aluno em
particular, com vista a subsidiar o planejamento de suas intervencdes. E possivel, entdo,
reformular um planejamento e criar estratégias pontuais de trabalho, dirigidas a alunos
especificos. Sejam quais forem essas estratégias pontuais, alguns instrumentos de avaliacao
sao de grande ajuda nesse processo. Assim, o professor registra todas as observacfes que
considera relevantes no cotidiano de sua pratica de ensino e sobre a aprendizagem de seus
alunos, ou no seu didrio de classe, ou em fichas individuais em que escreve suas observacdes

sobre cada aluno.
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A diversidade

Por sua vez, a Educacao Escolar Indigena, também conhecida como Educacao Escolar

Diferenciada, segundo o escritor Baniwa Gersem Santos (2006, 129):

[...] diz respeito aos processos de transmissdo e producdo de conhecimentos nao-
indigenas e indigenas por meio da escola, que é uma institui¢do prépria dos povos
colonizadores. A educagdo escolar indigena refere-se a escola apropriada pelos
indigenas para reforcar seus projetos socioculturais e abrir caminhos para o acesso a
outros conhecimentos universais, necessarios e desejdveis, a fim de contribuirem
com a capacidade de responder as novas demandas geradas a partir do contato com
a sociedade global.

Ou seja, é por meio dessa Educagao Escolar Indigena que os povos originarios do
Brasil continuam mantendo sua alteridade sociocultural e, em simultaneo, aprendem o que é
a cultura da sociedade envolvente, sendo, por isso, intercultural, ja que ndo se apaga uma ou
outra cultura, mas se tenta estabelecer um didlogo entre elas. E consensual que o contato
nao pode ser negado, logo, ndo é mais possivel para os nativos recusarem essa relacao com

a sociedade ndo-indigena. Segundo aponta Silva e Aires (2000, p.6):

[...] nossa identidade, assim, ndo é uma esséncia, ndo é um dado, ndo é fixa, ndo é
estavel, nem centrada, nem unificada, nem homogénea, nem definitiva. E instavel,
contraditéria, fragmentada, inconsistente, inacabada. E uma construcdo, um efeito,
um processo de producdo, uma revelagao, um ato performativo.

Em diversos agrupamentos sociais, é notavel a existéncia de inumeras distin¢des
entre seus integrantes. As comunidades indigenas, assim como qualquer outra sociedade,
ndo sdo excecdo a essa regra. E habitual observarmos a coexisténcia de distintas etnias em
uma mesma comunidade, onde ha um respeito mutuo e um entendimento da identidade
cultural de cada individuo. Isso resulta em uma cultura rica em saberes e conhecimentos
ancestrais.

Com base nessas diferengas, surgem grupos distintos, categorizados como “nds” e
‘“eles”. O primeiro grupo geralmente corresponde ao segmento hegemdnico, “normal”,
“superior”, socialmente aceito e considerado como o exemplo a ser seguido. Por outro lado,
o grupo dos “eles” é composto pelos excluidos - os “anormais”, “inferiores”, “estranhos”,
“impuros”, que sdo mantidos a distancia, em seus “devidos” lugares (Bauman, 1998).

Faz-se necessario, portanto, que os alunos saibam distinguir quem sao os grupos que

tém contribuido para preservar situacdes de privilégio (para os dominantes) e de opressao
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(para os subalternizados). Podendo ainda, fazer com que o estudante perceba a
complexidade envolvida na multiplicidade de aspectos que confrontam sua identidade.

Desse modo, oferecer para os estudantes a conscientizacao de diferentes culturas,
se faz necessdria dentro de todo curriculo, a fim de compreender a diversidade étnica,
cultural, espiritual, entre outras. Por meio de diferentes estratégias, em cada disciplina, cabe
aos educadores, apresentar exemplos e discussdes que levem aos alunos diferentes
possibilidades de entendimento. Para o alcance desses objetivos propostos, a escola tem o
dever de proporcionar didlogos que permitam a superagao das divergéncias que costumam
impedir a aproximacao entre os diferentes.

Os povos indigenas avaliam e refletem constantemente sobre os efeitos da educacao
formal escolar em suas comunidades e estao empenhados em caracteriza-la de acordo com
suas peculiaridades. A escola indigena como executora de uma experiéncia pedagdgica
peculiar tem que ser legitimada a partir da criacdo da categoria escola indigena junto aos
sistemas estaduais e municipais de ensino. S6 assim, a especificidade da educacdo
intercultural serd assegurada e as escolas poderdo ter acesso aos diversos programas que
tém por objetivo o desenvolvimento da educacdo, atendendo aos direitos garantidos na
legislacao.

Presume-se relevante o enfoque sobre a participacao das populac¢des indigenas no
cendrio educacional brasileiro, pois, durante o periodo colonial essas popula¢des atuaram
como personagens de um processo de integracao na sociedade nacional por meio da
catequizagdo e, na atualidade, apresentam-se como protagonistas de uma histdria em que

nem sempre elas atuam. Diante disso, Zoia (2010, p. 69) afirma que:

Apesar de a diversidade cultural fazer parte da histdria da humanidade desde os seus
primdrdios, ndo sdo poucos os exemplos de genocidios e etnocidios praticados
contra os povos considerados “culturalmente” inferiores. Os povos indigenas, a
exemplo disso, desde o primeiro momento dos seus contatos com a populacdo ndo
india passaram por indmeros processos de desestruturacao étnica, como resultado
da dominacdo socioecondmica e cultural que lhes foram impostas pelos paises
colonizadores.

Portanto, é perceptivel que os povos origindrios estdao cada vez mais conscientes e
fortalecidos. A educacdo escolar hoje, diferentemente do que ocorreu na época dos
colonizadores, tende a valorizar e resgatar todo aquele processo que tentaram excluir

deixando os povos indigenas invisiveis na histdria do Brasil. Apenas relatos superficiais que
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teriam sua histdria iniciada a partir de 1500. E uma ironia falar que quando chegaram a terras

brasileiras, avistaram centenas de indigenas e anos depois dizer que passaram a existir
somente anos depois dessa data.

Visto que os jovens alfabetizados podem atuar como agentes de transformacao em
suas proprias comunidades, torna-se um passo importante para combater a exclusdo e
discriminacdo enfrentadas por muitos povos, garantindo-lhes o direito a educacdo. E
fundamental considerar a diversidade linguistica e cultural dos povos indigenas. Cada
comunidade possui sua prépria lingua, tradi¢ées e formas de conhecimentos outros, o que
requer abordagens pedagdgicas sensiveis e adaptadas a realidade especifica.

A Interculturalidade

Uma das caracteristicas, é a promogao deliberada da inter-relagdo entre diferentes
grupos culturais presentes em uma determinada sociedade. Para Catherine Walsh (2021, p. 10-

11) a interculturalidade é:

Um processo dinamico e permanente de relagao, comunica¢do e aprendizagem
entre culturas em condi¢6es de respeito, legitimidade mutua, simetria e igualdade.
Um intercambio que se constrdi entre pessoas, conhecimentos, saberes e praticas
culturalmente diferentes, buscando desenvolver um novo sentido entre elas na sua
diferenca.

Um espaco de negociacao e de tradugdo onde as desigualdades sociais, econdémicas
e politicas, e as relages e os conflitos de poder da sociedade ndo sdo mantidos
ocultos e sim reconhecidos e confrontados.

Uma tarefa social e politica que interpela ao conjunto da sociedade, que parte de
praticas e agdes sociais concretas e conscientes e tente criar modos de
responsabilidade e solidariedade. (Walsh, 2021, p.10-11).

Desde os primeiros anos de escolariza¢do, os alunos devem ser orientados a
identificar as raizes culturais das familias, do prdéprio contexto de vida e/ou comunidades,
valorizando-se as diferentes caracteristicas e especificidades de cada pessoa e grupo. A fim
de desenvolver no decorrer do ano letivo, propostas pedagdgicas, que visam estimular os
alunos a terem orgulho de suas ‘“raizes”, trazendo para o contexto escolar diferentes
culturas, e consequentemente, diferentes propostas de atividades, para que cada aluno se
sinta importante em meio a sociedade, objetivando, com que o educando assuma sua origem
e ndo permitir que diferentes culturas sejam desvalorizadas.

Podemos entender a interculturalidade, quando duas ou mais culturas de diferentes
identidades culturais, interagem em condi¢bes de igualdade, onde nenhuma se prevaleca

sobre a outra, favorecendo o didlogo e a compreensdo entre ambas as culturas. A
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interculturalidade visa assim ndo apenas a formacao, mas também a integracao dos grupos
no todo social, perante o individualismo e a cultura consumista e imediatista da globalizacao.

Quando escolhemos praticas pedagdgicas pensando na diversidade de cada aluno,
estamos utilizando do multiculturalismo, a fim de proporcionarmos equidade a todos os
educandos de forma a contemplar as mais variadas culturas dentro do mesmo ambiente
escolar. J4 o daltonismo cultural tende a ndo reconhecer as diferencas étnicas, de diferentes
origens ou a ndo as colocar em evidéncia na sala de aula por diferentes razdes.

No entanto, de acordo com Forquin (2000, p. 61):

Um ensino pode estar enderecado a um publico culturalmente plural, sem ser, ele
mesmo, multicultural. Ele sé se torna multicultural quando desenvolve certas
escolhas pedagdgicas que sdo, ao mesmo tempo, escolhas éticas ou politicas. Isto é,
se na escolha dos contetidos, dos métodos e dos modos de organiza¢do no ensino,
levar em conta a diversidade dos pertencimentos e das referéncias culturais dos
grupos de alunos a que se dirige, rompendo com o etnocentrismo explicito que esta
subtendido  historicamente nas  politicas  escolares  “assimilacionistas”,
discriminatdrias e excludentes.

A interacdo entre grupos distintos € frequentemente marcada por situa¢des de
conflito, negacao e exclusao, que podem culminar em diversas formas de violéncia. Essas
formas de violéncia ndo se limitam apenas ao aspecto fisico, mas também se estendem ao
ambito afetivo entre individuos e grupos cujas identidades culturais diferem em termos de
pertencimento social, ético, de género, religioso, entre outros.

E importante enfatizar que o educador desempenha um papel crucial como mediador
na construcao de relagdes interculturais positivas, o que ndo necessariamente elimina a
existéncia de conflitos. Infelizmente, as situacdes de discriminacdao e preconceito estao cada
vez mais presentes no contexto escolar, onde, em muitos casos, sd&o minimizadas e tratadas
como “brincadeiras”.

E necessdria muita cautela nas escolas, pois, a maioria tem por base a afirmac&o de
conhecimentos considerados universais, que se aprofundarmos, veremos que esta seguindo
uma cultura ocidental e europeia. Esquecendo da sua prépria histdria e/ou cultura. Trata-se
de uma dinamica fundamental para sermos capazes de desenvolver curriculos que
incorporem diferentes culturas.

Segundo o RCNEI (1998, p. 24), a EEl, para se constituir como tal, precisa se

estabelecer sobre algumas bases: ser comunitdria, intercultural, bilingue/multilingue,



Educacdo intercultural: a escola como espaco para a diversidade dos povos origindrios
especifica e diferenciada. Comunitdria, porque a comunidade indigena é que deve decidir

sobre o que ensinar, como ensinar, por que ensinar, quem deve ensinar, o melhor periodo
para ensinar, etc., 0 que implica uma autonomia sobre o processo educacional ao qual a
comunidade é submetida. Intercultural porque a crianca indigena, no processo escolar, deve
ser levada a transitar nos dois mundos culturais: o indigena e o nao-indigena; ela precisa
construir sua identidade indigena e, ao mesmo tempo aprender a dialogar com as outras
culturas que a cercam, sem se desprender de suas raizes e ancestralidades. Por isso, no
curriculo escolar das escolas indigenas e, principalmente, na pratica de sala de aula, deve estar
previsto o trabalho com a diversidade cultural, sendo mostradas as diferencas socioculturais,
linguisticas e histdricas de cada povo.

Para Fleuri (2001), a interculturalidade, tal como destaca Walsh, imerge no contexto
das lutas dos grupos e movimentos sociais contra os processos de exclusao, reconhecendo o
significado e a identidade cultural de cada grupo e o potencial dos conflitos.

A educacdo intercultural, na visdo de Fleuri (2001, p. 497) apresenta um desafio:
“respeitar as diferencas e integra-las em uma unidade que ndo se anule, mas que ative o
potencial criativo e vital de conexao entre diferentes agentes e entre os seus respectivos
contextos”. Neste sentido, a educagao intercultural estd ainda em processo de construcao,
sendo necessario aprofundar os estudos sobre os seus pressupostos tedricos e as propostas
de pratica em diversos espacos educacionais.

Em seguida, apresentamos as praticas culturais indigenas que, intrinsecamente
vinculadas a cosmovisao desses povos, abrangem uma vasta gama de expressdes artisticas,
espirituais e tradicionais. Através de rituais, cerimdnias, dancas, cantos, artesanatos e
medicina tradicional, essas comunidades tém transmitido seus conhecimentos ancestrais de
geracdo em geracao, perpetuando sua heranca cultural e forjando um senso de identidade
coletiva.

Esta perspectiva nos convida a considerar o papel crucial dessas praticas como
veiculos de identidade e coesdo social dentro das comunidades. Através da transmissao
coletiva de comportamentos, as praticas culturais ndao sé preservam tradicdes e
conhecimentos ancestrais, mas também promovem a conexdo entre individuos e reforcam
os lacos comunitarios.

Bhabha (2008) aponta que a cultura é um fenémeno fluido e dinamico, caracterizado

pela sua natureza transitdria e multidimensional. Além de abarcar valores, crencas e praticas
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institucionais, a cultura engloba também manifestacées informais do cotidiano,
demonstrando sua abrangéncia em diversos aspectos da vida. No ambito dos contextos
culturais, diferentes racionalidades e estilos de vida coexistem e interagem, compreendendo
uma intrincada rede de experiéncias.

Em sua obra "O local da cultura", Bhabha (2008) também explora o conceito de
"entre-lugar", referindo-se ao espago cultural que surge no encontro entre diferentes
culturas. Esse "entre-lugar" caracteriza-se como um espaco de negociacao e identidades
culturais que sdo constantemente moldadas e reformuladas por meio do didlogo e da
interacgao.

O respeito a cultura do Outro pressupbe o reconhecimento de sua identidade
cultural. Para Freire, a identidade cultural ocorre em um contexto social e histdrico e implica
no “respeito pela linguagem do outro, pela cor do outro, o género do outro, a classe do outro,
a orientacdo sexual do outro, a capacidade intelectual do outro” (Freire, 2001, p. 60).

De acordo com Freire (2004, p.75), nas relacées interculturais o fundamental:

[...]ndo é compreender sé a cultura de |3, nem sé a cultura de que eu fago parte, mas
é sobretudo compreender a relacdo entre essas duas culturas. O problema é de
relagdo: a verdade nao estd nem na cultura de 1a e nem na minha, a verdade do ponto
de vista da minha compreensao dela, esta na relagdo entre as duas.

Portanto, a interculturalidade tem como referéncia, ndo apenas a compreensao
entre as diferencas culturais, mas, sobretudo, a valorizacdo dessas relagdes que pressupde o
didlogo entre os seres. Ou seja, relagbes de respeito, viabilizando uma dinamica de producao
cultural.

Podemos entender a interculturalidade quando duas ou mais culturas diferentes
interagem em condi¢Oes de igualdade, onde nenhuma prevaleca sobre a outra, favorecendo
o didlogo e a compreensado entre ambas. A interculturalidade visa ndo apenas a formacao,
mas também a integracao de varios grupos.

Reflexdes finais

O desenvolvimento de um curriculo diferenciado requer adaptacdes continuas para
atender as necessidades especificas de cada grupo étnico. Este é um desafio no que diz

respeito a transformacdao dos modos de vida indigena, que se baseiam na transmissao de
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conhecimentos a partir de suas raizes culturais e tradicionais, um aspecto que a educacgao

escolar indigena pode oferecer aos seus estudantes.

Inicialmente, € fundamental contextualizar as diversas fases da educagao escolar
indigena, desde o periodo colonial até a Constituicao Federal de 1988. Este processo permite
identificar as reinterpretacdes que o tema tem adquirido ao longo dos anos, tornando-se um
instrumento de luta, autonomia e resisténcia dos diferentes povos que compdem o pais.

A escola indigena diferenciada que se almeja deve possuir um curriculo construido
para atender as necessidades de cada comunidade de forma individualizada, levando em
consideracao suas especificidades. Neste contexto, o protagonismo dos indigenas é
essencial. Ao abandonar a representacdo de um ser dependente e incapaz, que
constantemente espera a ajuda do nao indio para suprir suas necessidades basicas, torna-se
possivel vivenciar sua cultura, reafirmando sua originalidade, existéncia e resisténcia. Isso
permite o resgate da identidade em face de uma nacao que tentou romper com grande parte
de sua histdria.

Conforme afirma Azinari (2022, p. 63) “é na escola publica que os professores/as
produzem seus saberes profissionais especificos, e este tem sido palco de disputas
ideoldgicas, politicas, culturais e econdmicas”, entendendo a escola como uma instituicao
que exerce grande influéncia na sociedade.

Mesmo diante de muitas dificuldades e percalcos, constituem formas préprias de
ensinar e aprender. A partir da observacdo e imitacao, cada individuo desenvolve um
processo proprio em sua aprendizagem, tornando-se auténomo em suas escolhas. O
desenvolvimento das atividades, de forma alguma é pressionada pelos professores, os
estudantes possuem liberdade e autonomia para realizarem suas atividades no seu préprio
tempo.

Além da mediacdo de conhecimentos entre educadores e educandos, ha
aconselhamentos e reflex6es sobre problemdticas da comunidade, orientando-os para uma
formagao moral, além da linguagem oral e escrita, enfatizando o compromisso com as
praticas interculturais.

No entanto, a avaliacao desses educandos ocorre de forma continua e processual,
que ao longo do ano letivo, busca avaliar diariamente cada estudante, considerando sua
evolucao no meio social e em sua participacao nas decisGes coletivas, afirmando sua

construg¢ao identitdria, numa perspectiva intercultural, valorizando sua prépria cultura.
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Contudo, esses educadores reconhecem que necessitam da organiza¢ao do trabalho docente
em seu coletivo, tais como o planejamento e a formacdo continuada desses, a fim de alinhar
a valorizagao da identidade étnica e cultural, desenvolvendo um trabalho de recuperagao da
histdria dos seus antepassados, sem deixar de lado o conhecimento que pode ser adquirido
dos ndo indigenas, construindo assim, uma proposta pedagdgica diferenciada e especifica.

Portanto, somente a partir das praticas interculturais, que se é possivel a valoriza¢ao
dos conhecimentos socioculturais de cada estudante indigena respeitando suas
particularidades e ainda considerando suas diferentes culturas dentro de uma mesma
comunidade e/ou escola. Os indigenas estdo conscientes do papel e do poder que a educacao
exerce dentro e fora da comunidade, por isso defendem um ensino que, além de formar os
educandos, também se preocupe com a formacdo politica. Tornando-se indispensavel a
compreensdao das relagbes entre educacao e cultura, principalmente nas sociedades
multiculturais em que nos encontramos inseridos.
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