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Resumo

Este artigo problematiza que possibilidades a educacdo podem ser eleitas a partir das
ideias dialogicas expressas nas obras de Martin Buber. Como método, utiliza a dialética
e as pesquisas bibliografica e documental, a partir das obras buberianas e do documentario
“Granito de Arena”. Constata que o didlogo para Buber se concretiza na relagdo Eu-Tu e
aponta como possibilidade, a educacédo, o desenvolvimento do conceito comunidade.

Palavras-chave: Educacdo. Dialogo. Comunidade.

Abstract

It discusses what possibilities can be elected to education from the dialogical ideas
expressed in Martin Buber’ works. It uses as method the dialectic and the bibliographical
and documentary researches, based on Martin Buber’ studies and the the documentary
“Granito de Arena . It corroborates that, for Buber, the dialogue is realized in the I-You
relationship and presents as possibility to education, the development of community
concept.
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Introducéo

Para a sociedade capitalista, somos individuos que devemos aprender a servir e
sustentar os interesses do capital, tendo a educa¢do como um dos mecanismos eficazes
paratal intento. As influéncias do pensamento desenvolvido na/pela sociedade capitalista,
que prioriza o individualismo e a racionalidade técnico-cientifica, contribuem para os
conflitos e estremecimentos as relagdes humanas.

O documentério “Granito de Arena” (FREIDBERG, 2005) retrata a luta de
professores, pais, alunos, no México, em defesa da escola publica, bem como de melhores
condicdes de vida, valorizacdo e preservacdo da identidade local, nas comunidades
indigenas mexicanas. A comunidade escolar se mobiliza contra a privatizacdo da Escola
Normal Rural de Mactumactza, localizada em Chiapas, na qual os alunos se preparavam
para serem docentes em escolas publicas mexicanas?.

Esta escola foi uma das dezessete instituicdes publicas normais rurais que
atenderam, durante quarenta e seis anos, estudantes de familias pobres, na maioria, de
origem campesina, disponibilizando gratuitamente alojamento e alimentacéo, além da
garantia de vagas na docéncia, assim que os estudantes se formassem (FREIDBERG,
2005).

Porém, em 2002, o Banco Mundial ofereceu empréstimo financeiro ao estado de
Chiapas, a fim de transformar todas as escolas normais rurais em escolas técnicas
semiparticulares, condicdo acatada pelo governo mexicano, que impds exames
padronizados a todos os professores que se formavam em Mactumactza, justificando a
auséncia de vagas no Estado (FREIDBERG, 2005).

! Na visdo da jornalista Claudia Herrera Beltran — participante do documentario —, as escolas normais
rurais apresentam como principal caracteristica uma formacao politica, diferenciando o trabalho dos
professores, no sentido de aproxima-los das questdes do povo.
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A partir dai uma série de manifestacdes foram organizadas e lideradas pela
comunidade escolar, buscando negociacdo com o Governo, que respondeu com o
cancelamento do semestre. Como 0s manifestantes ocuparam a escola, a policia foi
acionada, agindo violentamente contra eles, por meio de torturas e prisdes em
penitenciarias de seguranca maxima (FREIDBERG, 2005).

Apbs o embate que durou semanas, centenas de professores e estudantes
partiram em caravana, de Chiapas ao Distrito Federal, manifestando-se. Entretanto, a
visdo neoliberal prevaleceu e, em 2004, Mactumactza reduziu enormemente o nimero de
vagas e salas, forcando os estudantes a conseguirem seus préprios alojamentos e
alimentacdo (FREIDBERG, 2005).

O documentario expbe depoimentos de docentes, discentes, pais, pesquisadores
da area da educacdo, lideres de sindicato, que discutem o processo de privatizacdo da
educacdo publica no México e a precarizacdo das condicGes de trabalho docente.
Apresenta, ainda, as negociacfes entre 0 Governo mexicano e o Banco Mundial e o Fundo
Monetério Internacional (FMI), denunciando o carater privativo que foi sendo
incorporado a educacdo publica, transformando esse direito em servico mercantil.
Demonstra, ademais, os interesses polarizados entre as politicas neoliberais e o poderio
do capital e a luta e resisténcia da comunidade escolar pela educacdo de carater publico
— direito conquistado desde a Revolugdo Mexicana, de 1910 —, a qual contribuiu com
seu pequeno gréo de areia.

Eduardo Galeano, participante do documentario, destaca “Este sistema destroi
tudo aquilo que toca, deixando todas as coisas em pedacos e nos ensina que se vive para
ter e se vive para trabalhar, ao invés de se viver para ser” (FREIDBERG, 2005, 00°35”),
referindo-se ao sistema capitalista neoliberal e globalizante. Para Galeano “Esta é uma

ditadura disfarcada de democracia, onde se diz a todos os paises que eles tém igualdade
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de direitos, mas na realidade ndo temos nada além do direito de obedecer aos
pouquissimos paises que mandam” (FREIDBERG, 2005, 10°06”).

As andlises realizadas no documentario contribuem para refletirmos as relaces
educativas, dentro de uma totalidade, na qual estdo envolvidos interesses contraditorios e
conflitantes. Os grupos hierarquicos centrais ditam uma determinada ideia de educacéo,
para ser aplicada e reproduzida nas escolas, desconsiderando as aspiracdes dos reais
conhecedores educacionais: a comunidade escolar. Essa situagdo demonstra a valorizagéo
do poder, em detrimento ao ser humano, por parte dos governos neoliberais e a pretensa
utilizacdo da educacgdo para a manutencao do status quo.

Bourdieu; Passeron (2014) ja denunciavam a reproducdo social por meio da
reproducao cultural da educacdo, na obra “A Reprodugao”, de 1970, dentro do sistema de
ensino francés, em que partiam da ideia de “violéncia simbolica”, ou seja, aquela que
trabalha no sentido de inculcar arbitrios culturais de forma também arbitréria,
contribuindo para formar um habitus2, suprimindo os possiveis questionamentos.

No Brasil, Paulo Freire, na obra “Pedagogia do Oprimido”, datada de 1968, mas
lancada em 1974, em funcdo da proibicdo da publicacdo pela ditadura militar, ja
problematizava essa educacao aplicativa, denominada pelo autor de “educacdo bancéria”,
isto €, aquela educagdo cuja funcdo seria a de “‘encher’ os educandos de contetdos”
(FREIRE, 2011, p. 88), na qual, ainda, professores e alunos sdo concebidos como seres
pacientes, cabendo “a educagdo apassiva-los mais ainda e adapta-los ao mundo. Quanto
mais adaptados, para a concepgdo ‘bancéria’, tanto mais ‘educados’, porque adequados
ao mundo” (FREIRE, 2011, p. 88).

Essas situagdes na ambiéncia educativa, em relagdo as conveniéncias do

pensamento capitalista neoliberal e global denunciam uma pratica antidialogica, pois tudo

2 Termo cunhado e desenvolvido por Bourdieu, na obra “Sociologia da Argélia”, de 1958, que, em 1963,
surge com o titulo “Trabalho e trabalhadores na Argélia”.
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que € pensado no tocante a educacdo advém hierarquicamente, alijando a comunidade
escolar de ocupar os espacos de criacdo de projetos e politicas a educacéo.

Dessa forma, propde-se uma discussdo que retome o didlogo, distante daquele
expresso em muitos documentos oficiais referentes a educacédo, pois, geralmente estdo
impregnados de significados idealistas, necessitando de problematizacGes. Martin Buber
apresenta uma “filosofia do didlogo”, podendo trazer possibilidades a educacio. Mas, que
sentido tem o didlogo para Buber? Dentre as concepgfes e categorias dialdgicas
apontadas por ele, qual (is) pode (m) apresentar possibilidade (s) a educa¢do? Ou como
questdo principal: que possibilidades a educacdo podem ser reveladas, a partir das ideias
dialdgicas expressas na obra buberiana?

O presente estudo apresenta como objetivo analisar as ideias dialdgicas expressas
na obra buberiana, apontando possibilidades a educacdo. Justifica-se a relevancia
académico-cientifica do estudo em torno de pensar a educacdo e suas possibilidades, a
partir do didlogo, ndo do termo e significados apresentados pelos documentos oficiais,
mas de outro posicionamento dial6gico: o buberiano. Quanto a relevancia social,
buscamos compreender como essa concepcao dialégica, em Buber, discutindo com a
educacdo, pensa o0 ser humano e a sociedade.

Metodologicamente, utilizamos a pesquisa bibliogréafica e documental, a partir da
obra buberiana e de algumas situagdes expressas no documentario “Granito de Arena”,
que nos ajudam a desenvolver o objetivo do estudo proposto e, a dialética como método
de pesquisa.

Este estudo inicia com a apresentacdo de Martin Buber e suas obras; em seguida,
trata o didlogo em Buber; posteriormente, destaca algumas situacfes expressas no
documentario “Granito de Arena”, para pensarmos as relagdes educativas dentro do

sistema capitalista, analisando-as a partir da influéncia da filosofia dialdgica de Buber e

Revista COCAR, Belém, v.10, n.19, p. 455 a 481 — Jan./Jul. 2016 ISSN: 2237-0315
Programa de Pés-graduagao Educacao em Educacao da UEPA
http://paginas.uepa.br/seer/index.php/cocar



Revista Cocar

Programa 0e Pos-Graduacdo em Eoucacdo
0a Universidade 0o Estado 0o Pard

buscando apontar possibilidades a educacdo; finalmente, o estudo apresenta suas

conclusoes.
Apresentagédo de Martin Buber e suas obras

Martin Buber nasceu aos 8 de fevereiro de 1878, em Viena (Austria) e faleceu em
Jerusalém (Israel), no dia 13 de junho de 1965, aos 87 anos de idade. Zuben, na introducéo
da obra “Eu e Tu” (2012), diz que a infancia e parte da adolescéncia de Buber foram
marcadas pelo aprendizado, na lingua hebraica, dos textos biblicos e do judaismo, sendo
que Buber foi influenciado, ainda, pela filosofia, entre seus 15 a 17 anos de idade.

Ja interessado nos dialogos kantianos e nietzcheanos, Buber ingressou em 1896
no curso de Filosofia e Historia da Arte, na Universidade de Viena, sendo considerado
um pensador. Formou-se em Filosofia, recebendo, em 1904, o titulo de doutor em
Filosofia, j& em Berlim (ZUBEN, 2012).

Nos anos que se seguiram, Buber participou ativamente do movimento sionista —
movimento politico-ideoldgico que buscava o direito dos judeus a um Estado Nacional
independente —, tornando-se primeiro secretario (ZUBEN, 2012).

Buber exerceu o jornalismo de 1916 a 1924; lecionou na Universidade de
Frankfurt de 1923 a 1933, quando foi destituido do cargo pelos nazistas. Em 1938,
lecionou na Universidade Hebraica de Jerusalém, desenvolvendo uma intensa producao
intelectual em diversas areas (ZUBEN, 2012).

Dentre suas obras, podemos encontrar “Eu e Tu” (2012), datada de 1923, na qual
Buber traz as palavras-principio EU-TU e EU-ISSO, sendo esta a experiéncia e aquela, o
encontro. Outra obra é “Do dialogo e do dialogico” (BUBER, 2009), que reune trés
ensaios, sendo, dialogo, de 1932; a questdo que se coloca ao individuo, de 1936;

elementos do inter-humano, de 1954 (ZUBEN, 1985). Estes ensaios mostram a relacédo
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EU-TU como primaz para o acontecimento do dialogo e concretude da existéncia humana
(ZUBEN, 1985).

Em 1948, Buber publica a obra “O caminho do homem segundo o ensinamento
chassidico” (BUBER, 2011), na qual trata o didlogo como encontro do homem com o
homem, deste com o mundo e com Deus, por meio de “passos”, a saber:
autocontemplacdo — momento em que a pessoa reflete e se questiona sobre onde esta
naquele instante processual do/no mundo; o caminho particular — é o caminho pessoal,
diferente da trajetoria do outro; determinacdo — € o instante de firmeza da pessoa, de
assumir o trabalho, a vida; comecar consigo mesmo — resolver-se em seus conflitos
internos para superar 0s externos, assumir-se; Nndo se ocupar consigo mesmo — iniciar
consigo, sem nele permanecer, encontrar consigo para alcangar o outro; aqui onde se esta
— transformacé&o da realidade, aqui e ndo em outro lugar/momento; finalizando com um
posfacio por Albrecht Goes. Além das obras citadas, Buber tem uma vasta producéo,
contribuindo para pensar o ser humano, suas relagcées consigo mesmo, o outro e 0 mundo,

balizadas pelo dialogo.

Martin Buber marcou sua obra por uma constante e incansavel procura: o
sentido humano a fim de resgatar a dignidade da responsabilidade que Ihe é
inerente na construcdo de um mundo mais humano. Buber foi movido por uma
grande esperanga no humano. [...] Precisamente, é o didlogo a categoria
existencial por exceléncia sobre a qual Buber busca fundar suas reflexdes.
(ZUBEN, 1984, p. 01)

Mas, que sentidos dialégicos podem ser encontrados em Buber?

O dialogo em Buber

Em documentos oficiais que tratam sobre educacédo, geralmente, ha a presenca do
termo dialogo, associado, porém, a significados idealistas, abstratos. Assim, o estudo
questiona os sentidos que envolvem o termo mencionado, discutindo uma outra proposta

dialdgica: a buberiana.
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Considerado um pensador e filésofo do didlogo, Martin Buber conduz a reflexao
dialogica, na concretude da existéncia humana. Em “didlogo e existéncia no pensamento
de Martin Buber”, Zuben (1984, p. 01) destaca:

A sua proposta de se compreender a realidade humana através do prisma do
‘didlogo’ ¢ um exemplo do vinculo entre a experiéncia vivida e a reflexdo,
entre o pensamento e a acgéo. A sua reflexdo articula-se duplamente com a
experiéncia concreta: na sua origem e em seu projeto. A reflexdo emerge de
uma experiéncia vivida e se lanca, para buscar sua eficacia, para um alcance
politico e social na medida em que o didlogo é o eixo da proposta de formacéao

de comunidades concretas entre os homens. Assim o didlogo deixa de ser puro
conceito construido no plano abstrato e passa a descrever experiéncias vividas.

A leitura de Zuben permite compreender o dialogo buberiano balizado na/pela
praxis, propondo a superacdo dos idealismos, ou seja, advém e se volta aos
acontecimentos concretos da existéncia humana, formando e transformando o ser, as
relagbes humanas, o mundo. Interpretamos, entdo, que Buber apresenta uma base
materialista, pois o didlogo é possivel a partir das situacGes concretas de vida do ser
humano, sendo que a reflexdo humana ocorre na sua experiéncia vivida.

Podemos analisar que a proposta dialdgica de Buber apresenta o aspecto dialético,
ou seja, o didlogo ndo elimina as diferencas, ele as evidencia e é nesse movimento
constante e contraditorio que o didlogo se efetiva. A proposta buberiana do dialogo supera
a ideia da homogeneizacao de opinides, pautando-se no respeito ao direito de resposta, de
pensamento do outro, mesmo que ndo concordemos; ela se concretiza no processo da
contradicdo. A fala de todos é necessaria e importante para que o acontecimento do
didlogo se efetive e conduza a transformacéo de si, do outro, do mundo. Ter opinides
contrarias é um fato humano e saudavel, sendo que, para Buber, o importante é que o Eu
e 0 Tu pensem juntos sobre um fendmeno, um acontecimento, 0 que seria a unidade
dialogica, porém dentro de uma diversidade, ja que o didlogo em Buber é oposto as

homogeneizacGes opinativas. N&o é a prevaléncia e/ou a imposicdo de uma opinido, mas
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a reflexdo de ambos sobre algo, pois do contréario, ndo seria um dialogo — considerando
que um ou outro subsumiria no evento —, mas uma manifestacdo escancarada da
opressao.

No didlogo buberiano, encontra-se a tolerancia, que significa, pela interpretacdo
da base teorica advinda do autor, o bem conviver com as diferencas. O que ocorre
geralmente é que as pessoas ndo aceitam o diverso, tolerando-o no sentido idealista e
falacioso, ou seja, suportando-o, sem ter a capacidade de ver a riqueza que repousa nas
diferengas. Isso, muitas vezes, leva ao extremismo da ofensa, da arrogancia, da prépria
ignorancia, pois ndo se permite conhecer o diverso — manifestacdo do Eu-Isso.

A concepcgdo dialégica buberiana supera o individualismo, bem como néo
apologiza a supressdo do sujeito no social, permitindo interpretar o ser humano como
singular e sempre disponivel ao didlogo; cada sujeito é agente e existente na relacéo,
mesmo se voltando ao social, mas sendo Unico na relacao dialdgica. Nao é que ndo se lute
pelo bem comum, mas se interpreta que Buber considera que o social é feito por sujeitos
singulares, que existem nas relag@es dialdgicas das quais participam.

O dialogo apregoado por Buber ¢ o auténtico, no qual “cada um dos participantes
tem de fato em mente o outro ou 0s outros na sua presenca e no seu modo de ser e a eles
se volta com a intencdo de estabelecer entre eles e si proprio uma reciprocidade viva”
(BUBER, 2009, p. 53-54). Se 0 Eu e 0 Tu se disponibilizam a relagdo dialdgica, a reflexdo
sobre os questionamentos concretos da existéncia humana, efetiva-se a alteridade e,
consequentemente, o didlogo, porque o Eu e o Tu intencionam se colocar no lugar do
outro, a ser, no momento dialégico, um junto com o outro, em uma atmosfera comum.

O dialogo buberiano também se apresenta como um ato politico, tendo em vista
que o pensar sobre 0s acontecimentos reais, existenciais da vida humana, no entre Eu-Tu,
permite a reflex&o sobre as condicOes de vida das pessoas, buscando propostas que visem

a transformacdo democrética, @ mudanca ndo s6 para os participes do didlogo, mas para
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todos, iniciando cada um consigo mesmo e, posteriormente, sendo lancados a praxis, a
transformacéo das situacdes em que se encontram e essas pequenas revolugdes somadas,
de individuos singulares, em relacfes também singulares, possibilitam a mudanca do
mundo.

Para Buber, o fundamento da existéncia humana esta no dialogo; a natureza da
realidade e do ser humano esta no principio dialégico, no qual se demonstra a relacao
total com a natureza, com os outros e com Deus, apresentando uma ontologia da relacéo.
E no “entre” que a relagdo acontece, atribuindo a palavra o sentido de “portadora do ser”
(ZUBEN, 2012, p. XLI). Ao preconizar a ontologia da relacdo, Buber possibilita a
compreensdo do ser humano na sua realidade humana, apresentando-o como um ser de
natureza relacional, com sua realidade, com 0s outros homens, consigo, em uma esfera
de permanente dialogicidade — principio da relacdo Eu-Tu —, possibilitando pensar o
ser humano como ser contraditoriamente dindmico, em movimento, inacabado.

Como ser de mudanca, o homem, para Buber, ndo é dado ao fatalismo, ou seja, a
realidade do ser humano e suas condi¢des podem ser modificadas, transformadas por
meio da praxis dialégica humana — atitude do homem que dialoga (homo dialogicus) —
, sugerindo, em Buber, uma base filosofica existencialista.

Notamos o comprometimento e a fé de Buber nas pessoas, a abertura, a
disponibilidade para com os outros, possibilitando, pelo didlogo, a superacdo dos
problemas humanos. Sua filosofia do dialogo e ontologia da relacdo permite a liberdade
da palavra, a possibilidade de expressao, a concretude da situacdo dialdgica, pela qual os
conflitos, os dilemas podem ser analisados e superados.

Na obra “Eu e Tu”, considerada uma das mais relevantes, por trazer acepgdes
dialdgicas, Buber destaca duas palavras-principio: EU-TU e EU-ISSO. O ISSO seria a
experiéncia, a utilizagdo; quanto ao TU, tem efetividade na vida, no encontro, na relacdo.

O EU s0 existe porque existe o TU. Buber, entretanto, fala que o 1ISSO também ¢é
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importante para o ser humano, porém ndo deve permanecer nele; “o homem nao pode
viver sem o ISSO, mas aquele que vive somente com o ISSO nao ¢ homem” (BUBER,
2012, p. 39). Isso demonstra um compromisso ético-politico de Buber, na medida em que
rejeita e denuncia o uso indiscriminado do relacionamento Eu-Isso, em detrimento a
auténtica relacdo, chamando o outro ao dialogo para juntos pensarem a pratica e as
condicdes concretas que vivenciam.

Encontramos em Buber que o homem tem dupla atitude: apresenta a dualidade
das palavras-principio e seu EU € duplo, demonstrando que o outro do EU nédo é
permanentemente nem TU nem ISSO. “Cada TU, neste mundo ¢ condenado, pela sua
propria esséncia, a tornar-se uma coisa, ou entdo, a sempre retornar a coisidade” (BUBER,
2012, p. 20); “cada coisa no mundo pode, ou antes, ou depois de sua objetivagdo aparecer
aum EU como seu TU” (BUBER, 2012, p. 20). “Cada TU, ap6s o término do evento da
relacdo deve necessariamente se transformar em ISSO. Cada ISSO pode, se entrar no
evento da relacdo, tornar-se um TU” (BUBER, 2012, p. 38).

Podemos dizer, ainda, que o ser humano ndo deve ser estereotipado nem
polarizado de forma maniqueista3, pois participa tanto de relacbes EU-TU, quanto de
situacbes EU-ISSO. O TU pode se tornar ISSO, a partir do momento em que o EU passa
a usufruir, utilizar, experimentar, classificar o TU. O ISSO, ao contréario, para se
transformar no TU tem que ser considerado participe da relacdo, construindo junto com
o EU um encontro, atualizado. “Eu nao experiencio o homem a quem eu digo TU. Eu
entro em relagcdo com ele no santuério da palavra-principio. Somente quando saio dai
posso experiencid-lo novamente. A experiéncia é distanciamento do TU” (BUBER, 2012,

p. 10) e aproximagéo do 1SSOA4.

3 Doutrina dual fundada por Maniqueu, dividindo o mundo em bem e mal.
4 Grifos nossos.
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O que podemos interpretar € que depende do EU se disponibilizar para construir
uma relagdo com o “TU” — “O TU encontra-se comigo. Mas sou EU quem entra em
relagdo imediata com ele” (BUBER, 2012, p. 12) —, ou seja, inicia com o EU, depende
do EU que se disponibiliza para construir uma relagdo com o TU.

Ademais, percebemos que o TU e 0 ISSO se separam do EU, mas quando ha uma
separacdo consciente, em que o vinculo se efetivou e agora pede a separagdo, a relacdo
EU-TU néo se desfaz, ao contrario de uma atitude EU-ISSO, na qual a separa¢ao néo traz
modificagdes, transformacdes para o EU.

Ainda, a atitude do TU sobre o EU néo € de anulacdo deste e vice-versa, mas de
reciprocidade, sendo se transforma em uma situacdo EU-ISSO, de coisificacdo, de objeto,
ou seja, tanto 0 EU, quanto o TU sdo imprescindiveis para o encontro, para o didlogo. Na
relacdo dialdgica todos sdo agentes, tomam decisdes, assumem responsabilidades,
existem na relacéo.

No encontro, ou seja, na relacdo EU-TU — dialdgica —, ambos seréo
modificados, pois ha liberdade para ser, para a palavra, para a concretizacao dialdgica.
“A pessoa toma consciéncia de si como participante do ser, como um ser-com, COmo um
ente” (BUBER, 2012, p. 74), para cada um seguir seu caminho — transformado pelo
dialogo, sem perder completa e/ou definitivamente sua opinidao — e ir construindo, pelo
“entre”, a mudanca do mundo. As relagdes sdao exclusivas, sempre atualizadas, em que
ambos se encontram de maneira total, inteira doacdo, efetivando-se o didlogo neste
“entre”, Unico.

Ao proferir, precisar, localizar o EU-TU como encontro, relagdo, “entre”, Buber
deixa explicito o seu sentido e/ou significado dialdgico. A sintese da filosofia dialdgica
em Buber versa, entdo, na relagdo, no encontro, na interacdo, na doacéo, na alteridade, no

“entre”, no EU-TU e na preocupacdo do sentido da existéncia humana, propondo-se a
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todos os ambitos relacionais humanos e do conhecimento. Assim, que possibilidades a

educacdo, as relacdes educativas podem ser reveladas, a partir do dialogo buberiano?
Possibilidades a educacéo a partir do dialogo buberiano

Percebemos no documentario de Freidberg (2005) que a classe dominante
(governo mexicano e grupos internacionais) utilizou um slogan em favor de uma
educacdo de qualidade, para esconder seus interesses de manutencdo do status quo,
concretizando, realmente, atitudes antidialégicas para com a comunidade escolar. Martin
Buber traz uma perspectiva dialégica que pode apontar possibilidades a educacéo,
buscando transformar a realidade apresentada.

A crise atual, oriunda do capitalismo, neoliberalismo e globalizacdo, tem gerado
e intensificado relacionamentos Eu-Isso, enfraquecendo as possiveis relagdes humanas.
O individuo sempre sozinho, interessado em si mesmo, individualista, surge com grande
forga para o século XXI, pois aprende que o ter para ser ¢ que funda e “justifica” sua
existéncia social, seu poderio, seus ganhos simbdlicos e materiais, ou seja, 0 homo
antidialogicus vem se materializando e se reproduzindo, dada a luta para pertencer ao
mundo moldado pelas relagcdes mercadoldgicas, como um produto, capital humano, que
ndo consegue refletir sua propria condicdo de ser mais um que colabora para a
engrenagem capitalista.

Na segunda parte da obra “Eu e Tu”, Martin Buber profere que é possivel perceber
na histéria humana um aumento progressivo do mundo do ISSO. As diferentes
civilizagbes primitivas — antes isoladas —, ao se contatarem, influenciaram-se; as
distintas vivéncias foram sendo adotadas, assimiladas e acumuladas, outras modificadas.
Esses sucessivos contatos trouxeram transformacgdes as civilizagbGes, outros

conhecimentos, multiplas possibilidades relacionais e experienciais: “ampliam o seu
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mundo do Isso ndo unicamente através de sua propria experiéncia, mas também gracas a
afluéncia de experiéncias de outrem” (BUBER 2012, p. 43-44).

Encontramo-nos em uma realidade social capitalista, na qual o capital é
valorizado, enquanto que as relacGes e a propria condicdo humana séo secundarizadas; a
humanidade € classificada socialmente e utilizada para manter a hierarquizacéo social,
I6gica prépria do capitalismo. As consequéncias para as relacdes humanas, a partir de
estratagemas, como a globalizacdo, homogeneizando pensamentos, atitudes, discursos, e
0 aumento indiscriminado e deturpado da tecnologia, apologizando a produtividade, a
racionalidade técnico-cientifica e instrumental, vém confirmando o poderio do mundo do
ISSO. Quem vem organizando a sociedade é a ldgica mercadoldgica, produtivista e
consumista (de ideias, produtos, servicos, pessoas). Os individuos contribuem com essa
organizacdo, a medida que lutam para comprovar diariamente sua competéncia —
reduzida ao savoir-faire —, ameacada permanentemente, pela tecnologia, pela
meritocracia, ndo restando tempo e/ou espaco para as relagdes humanas.

Assistimos a concretizacdo do individualismo, que ndo consegue perceber a vida
ao redor, que naturaliza enrijecidamente a fome, o desemprego, a miséria, as condi¢cdes
precarias de sobrevivéncia, as injusticas e corrupc@es institucionais, contribuindo assim
(as vezes, de forma inconsciente) com essas situacdes, tendo em vista que ndo alcanca a
reflexdo, tdo necessaria ao caminho da mudancga.

No depoimento da professora Ana Maria Grajeda, encontramos: “Existe algo
real... a globalizacdo afeta todas as comunidades e todos os paises; estd devorando
tradi¢des, estd devorando costumes, estd devorando pessoas” (FREIDBERG, 2005,
00°15”). O neoliberalismo, a globalizacdo e o capital apresentam impactos reais que
atingem a todos os setores, inclusive a educagédo, determinando a ideia de ciéncia, de
conhecimentos “validos”, das “satisfatorias” posturas dos agentes educacionais, a

valorizacdo de uma educagdo meritocratica, apologizando o individualismo, o acumulo
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de determinado capital cultural, e trazendo, como consequéncia, acumulo de capital
econémico, para ser, dentro de uma logica mercadoldgica construida e difundida, a saber:
“cultura-producgdo-acumulacgdo-ser” — ideal capitalista.

Em um trecho do documentério, um professor diz: “A globalizagdo, o livre
comeércio sdo os dominadores de tudo, subordinando todas as coisas as leis do mercado e
a educagdo nao foge a essa regra” (FREIDBERG, 2005, 00°55”). “Isso” ¢ progresso, do
ponto de vista do capitalismo, mas quando ha um nimero enorme de pessoas famintas,
desabrigadas, desempregadas, sem educagdo, alijadas da sociedade, precisamos
questionar a concepcdo do termo progresso, pois o0 que este vem significando
concretamente € a presenca exclusiva do mundo do ISSO.

Como destacado, para Buber, 0 mundo do ISSO é relevante, pois é experiéncia de
que o ser humano precisa, que é importante para que haja progresso, porém alerta que nao
devemos viver somente no 1ISSO, sendo sairemos da condicdo humana e este progresso
ocorrera as avessas.

O homem que se conformou com o mundo do ISSO, como algo a ser
experimentado e a ser utilizado, faz malograr a realizacdo deste destino: em
lugar de liberar o que esta ligado a este mundo ele o reprime; em lugar de

contemplé-lo ele o observa; em lugar de acolhé-lo, serve-se dele. (BUBER,
2012, p. 47)

O documentario “Granito de Arena” desafia-nos a pensarmos o papel do professor
no contexto do modelo neoliberal. A professora mexicana, Maria de La Luz Arriaga,
reflete: “Ser professor se transformou em uma definicdo de dignidade. O que é um
professor digno? E aquele que ndo permite que atropelem seus direitos, mas também n&o
permite que atropelem os direitos dos demais” (FREIDBERG, 2005, 19°06™).

Eduardo Galeano analisa, entdo:

Culto ndo é aquele que acumula mais conhecimento. Culto é o que melhor
aprende a se entender com os demais. Culto é o que melhor aprende a recriar
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um mundo no qual o préximo seja uma promessa € ndo uma ameaca, no qual
posso reconhecer no outro alguém com quem posso ter comunhdo, com quem
tenho coisas a compartilhar, alguém que tem algo a me dizer, que vale a pena
escutar. (FREIDBERG, 2005, 56°44”)

O professor tem um poder nas maos que é o conhecimento, que € um mecanismo
necessario para a profunda conscientizacdo da sociedade. Entretanto, 0 que acontece é
que o professor vem sendo objeto de reformas educacionais que os reduz a técnico
cumpridor de ditames, sendo exigido a fazer recorrentes atualizagdes para alcancar um
padrdo inatingivel de eficacia, tendo em vista que ndo depende apenas dele. Ao mesmo
tempo em que realiza exigéncias aos professores, o Estado surge como um “amparo” na
resolucdo dos problemas educacionais, tirando de si o olhar desconfiado pelas mazelas
educacionais e culpabilizando, desta forma, os professores. Sdo estes que precisam se
atualizar, capacitar-se recorrentemente, transmitindo a ideia de que estd somente nas
méos dos professores a mudanca educativa.

Ocorre que os professores sdo expostos a situacdes degradantes, como baixissimos
salarios, tendo que exercer seu trabalho em mais de uma instituicdo, para ter o minimo de
dignidade financeira; se comparado a outras profissdes, como aceitar que pessoas com 0
mesmo nivel de escolaridade recebam salarios tdo dispares?; reduzido reconhecimento
social; péssimas condicdes de trabalho; desrespeito e desvalorizacdo por parte do
governo, que, para escamotear sua agéo e sua intencéo de transformar a educacdo em um
servico mercantil, utiliza estratégias, como as politicas compensatérias e programas
assistencialistas, ndo alterando substancial e estruturalmente as condi¢Ges educativas.

Em contrapartida, os professores contribuem com esse panorama, pois ja passaram
pela instituicdo escolar, internalizando seu funcionamento, ldgica, habitus e capital
cultural (os conhecimentos, os valores, 0s gostos, 0s comportamentos, a linguagem mais
valiosa socialmente), naturalizando esse processo. Muitos docentes, entdo, contribuem

para a reproducdo de dogmas, crengas, preconceitos, estereotipias que apreenderam na
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sua formacdo e, como docentes, tendem a transmitir, cerceando, em certa medida, as
posturas dialdgicas dos alunos, levando-nos a refletir, inclusive, sobre a propria formacéo,
pois é neste momento que a identidade docente estd em construcdo, juntamente com seus
saberes e competéncias.

A prépria nocdo de ciéncia deve ser gquestionada, diante da multiplicidade de
experiéncias vividas por alunos e professores, diante da diversidade que sdo. Vemos a
invasdo da tendéncia homogeneizadora dos conhecimentos, por meio das politicas
curriculares, assolando a ambiéncia educativa. Alunos e professores ndo se veem
contemplados nas manifestacGes curriculares oficiais e, quando estes documentos trazem
a valorizacdo da diversidade, percebemos que o outro € o exotico, o desigual, ou seja, séo
concepgdes carregadas de ideologias que ndo se propdem a substancial emancipacao.

As constatacOes até agora realizadas demonstram a valorizacdo do mundo do
ISSO e sua forte presenca no meio educacional, pois explicita as relacbes de poder, ndo
s0 dentro da escola, mas por aqueles que julgam ter o direito de pensar a educacao,
desconhecendo a real concepcao do termo.

As reflexdes apresentadas no documentério sobre o papel do professor permitem-
nos observar o dialogo buberiano por meio da relevancia do outro, do pensar no outro, do
construir a educacdo com o outro, o conhecimento com, pelo e para o outro, escutando-
0, assumindo-o0, sem nos anularmos, mas buscando o encontro. E isso reflete nos alunos.

Em um trecho do documentério, percebemos a postura dos estudantes da Escola
Normal de Mactumactza. Um aluno profere: “Para nos, esta escola € como uma mae.
Mactumactza ¢ a Unica esperanga que temos na vida” (FREIDBERG, 2005, 02°117).
Observamos o sentimento dos estudantes em relacdo a educacdo, compartilhando a
esperangca em dias melhores, pela via educativa. Nesta Escola Rural onde estudam,

trabalham, vivem, estes estudantes demonstram a concepg¢éo buberiana de comunidade:

Revista COCAR, Belém, v.10, n.19, p. 455 a 481 — Jan./Jul. 2016 ISSN: 2237-0315
Programa de Pés-graduagao Educacao em Educacao da UEPA
http://paginas.uepa.br/seer/index.php/cocar



Revista Cocar

Programa 0e Pos-Graduacdo em Eoucacdo
0a Universidade 0o Estado 0o Pard

[...] a verdadeira comunidade ndo nasce do fato de que as pessoas tém
sentimentos umas para com as outras (embora ela ndo possa, na verdade,
nascer sem isso), ela nasce de duas coisas: de estarem todas em relacéo viva e
mdtua com um centro vivo e de estarem unidos uns aos outros em uma relacao
viva e reciproca. (BUBER, 2012, p. 53)

A comunidade — conceito buberiano —, entdo, apresenta que mesmo diferentes e
convivendo com as diferencas, algo relevante para Buber, as pessoas estdo unidas por
algo em comum, interagindo, relacionando-se, buscando a concretizacdo desse objetivo,
coletivamente e para o coletivo, construindo uma formacao que esteja mais proxima do
povo e de seus problemas, pensando no (s) outro (s): presenca do TU.

Distintamente, subserviente as “recomendacdes” neoliberais, alijando a
comunidade escolar do processo educativo, 0 Governo mexicano impds determinacdes
normativas ao ensino — como expresso no documentario “Granito de Arena” —,

demonstrando um relacionamento EU-ISSO, ou melhor, a tirania do ISSO.

A vontade de utilizacdo e a vontade de dominacdo do homem agem natural e
legitimamente enquanto permanecem ligadas a vontade humana de relagéo e
sustentadas por ela. Nao ha ma inclinacéo até o momento em que ela se desliga
do ser presente; a inclinagdo que esta ligada ao ser presente e determinada por
ele é o plasma da vida em comum, e a inclinagdo separada é sua destruigdo. A
economia, habitéculo da vontade de utilizar e o Estado, habitaculo da vontade
de dominar, participam da vida enquanto participam do espirito. Se renegam o
espirito, é a prépria vida que renegam (BUBER, 2012, p. 56-57)

E possivel uma vida sem a utiliza¢io e dominag&o do outro, em que as instituigdes
do Estado sejam mais livres e a economia mais justa, a partir do conceito de comunidade,
transformando o mundo nas relag@es, no didlogo.

Um estudante mexicano profere: “ Lamentavelmente, vemos também que ndo ha
disposicdo do governo em melhorar essa situacdo. Ele estd sendo manipulado por

organismos, como o Banco Mundial e o Fundo Monetério Internacional” (FREIDBERG,

2005, 03°217). O “espirito” ndo pode ser preso, subjugado, acorrentado, precisa querer
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entender o mundo, estar disponivel, lancando-se aos outros, a vida comunitaria, aos
dilemas das pessoas, libertando 0 mundo que ele se doa e se libertando (BUBER, 2012).

O estudante continua: “ Houve disparos. Fomos atacados com um helicoptero e
gés lacrimogéneo. Nao se importaram com o fato de dentro da escola haver criancas,
mulheres e idosos” (FREIDBERG, 2005, 04°17”). Neste trecho, observamos que as
pessoas que constituem o Governo perderam-se no mundo do ISSO, naquilo que ele
apresenta de mais tirano: a completa auséncia do TU; sem liberdade, sem didlogo, sem
resposta, destruindo a vida do face a face.

Segundo Buber (2012), as instituicdes ndo podem se tornar livres nem justas por
si mesmas, mas 0s homens e mulheres que as constituem podem se tornar livres, desde
que deixem de ser arbitrarios ou demoniacos e se disponibilizem a decisdo e a
coletividade, ou seja, o ser humano tem a capacidade de fazer escolhas, de decidir,
construindo seu destino, junto com os demais, mesmo convivendo em um mundo, no qual
0 ISSO existe, pois, o problema é priorizarmos o EU- ISSO, em detrimento do EU-TU.

O que vemos, real e geralmente, é 0 uso da posicdao profissional, politica e
econémico-social, para coagir, subjugar e oprimir 0os outros seres humanos, como no
exemplo de utilizagdo da maxima “sabe com quem esta falando?”’, demonstrando a plena
desigualdade e desprezo pelo outro, que é visto como sem prestigio por aquele que se
julga a referéncia. Formam-se as identidades, ou seja, ao outro sdo atribuidas
caracteristicas especificas, sempre em ‘referéncia a’. Isto significa que estamos
caminhando na contramao das relacdes dialégicas, justificando sobremaneira a relevancia
enorme e urgente de retomarmos o dialogo auténtico, analisado por Buber, sua concepcéao
dialogica se mostra atual para o século XXI. As pessoas tidas de melhor posi¢do social
deveriam ser justamente as que utilizam de seu prestigio e relagdes para lutar pelo outro,
pelo bem comum, mas geralmente, colaboram com a segregacdo, utilizando-se de

relagcbes de poder, ditam o que, como, onde e quem pode falar, com as desigualdades
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entre classes sociais, vendo e tratando o outro e as diferencas, em relacédo a si — referéncia
—, com intolerancia, com desprezo e indiferenca, negando a existéncia do outro.

O processo de faléncia da Escola Rural de Mactumactza mostra que as forcgas
econdmicas globais dos paises mandatarios vém gerando a destruicdo da educacdo e da
escola puablica, das conquistas sociais, com as privatizacGes. Ainda, ditam o que é
conhecimento, homogeneizando os saberes, que, “coincidentemente”, sdo os seus. Dessa
forma, sdo privilegiados e se mantém no poder, pois, se ja conhecem, se ja tém
familiaridade com tais conhecimentos, em detrimento daqueles que ndo possuem esse
“capital cultural” (BOURDIEU; PASSERON, 1964)5, justificam que devem dirigir o
mundo com os melhores cargos e salarios, passando a ideia de que conseguiram chegar
I& porque se esforcaram.

Sobre isso, Buber destaca trés tipos de conhecimento, observacao, contemplagéo
e ato puro, sendo que este possibilita o dialogo, a relagdo; “a palavra tornou-se vida e esta
vida ¢ ensinamento” (BUBER, 2012, p. 49), ou seja, o ato puro comprova que o ser
humano que conhece e trata 0 conhecimento sobrevive ao préprio conhecimento que
construiu, abrindo possibilidade ao Tu, a resposta.

Quanto as relagcdes mais diretas apresentadas no documentario, destaca-se uma
passagem, na qual o narrador inicialmente explica que em maio de 2003, docentes
ocuparam as entradas e saidas do Distrito Federal, deixando motoristas atravessarem
gratuitamente, como forma de protesto as posi¢cdes antissociais do governo em relacao a
educacdo publica no México (FREIDBERG, 2005).

As tropas policiais chegaram para combater a manifestacdo. Neste momento,

ocorreu uma conversa entre um policial e um docente. O policial disse: “Nao podemos

5 Em “Os herdeiros”, de 1964, cujo subtitulo “Os estudantes e a cultura”, Bourdieu e Passeron colocaram
em evidéncia a finalidade do capital cultural, na selecéo escolar.
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permitir que milhdes de habitantes sejam afetados”. O professor respondeu: “ DéE-nos
cinco minutos”. O policial continuou: “E que me deram trés minutos”. O professor seguiu:
“Nao estamos prejudicando as pessoas. Nem estamos bloqueando a passagem”. O policial
retrucou: “E verdade, mas estdo prejudicando uma institui¢io e isso obviamente é um
delito que ndo pode ser permitido”. O professor: “Mas, ndo ¢ o povo”. O policial
finalizou: “O que pedimos ¢ que se manifestem a margem da estrada” (FREIDBERG,
2005, 13730”).

Nessa passagem, notamos as posic¢des do policial em relagdo ao professor e vice-
versa. A postura do policial em relacdo ao professor é de distanciamento,
indisponibilidade, ameaca, indiferenca quanto ao outro e seus objetivos, exercendo uma
acdo de obediéncia e defesa a instituicdo, apresentando-se como pessoa que ndo se
responsabiliza, que ndo demonstra atitude, que ndo € livre, que ndo dialoga. Esta posta
uma relacdo EU-ISSO.

Interpretamos, a luz da analise dialdgica buberiana, que a acdo do professor em
relacdo ao policial é também EU-ISSO, pois se ndo existe um “entre”, ndo ha relago,
deixando o professor com uma opc¢ao de relacionamento e ndo de relacdo, ndo dialdgica,
ou seja, a partir da postura adotada pelo policial, restou também ao professor uma posi¢do
EU-1SSO.

Neste exemplo, o policial cumpria um dever pela instituicdo e os docentes
defendiam um direito do povo, permitindo compreender que a atitude dos professores
saia do ambito individual, pensando e lutando pelo coletivo, intranquilos pela situacao
das pessoas, assumindo, decidindo em defesa dos direitos do povo, diferentemente do
policial. A atitude do professor e demais docentes para com o povo explicitou uma relagdo
EU-TU, ao contrario do policial que manifestou um relacionamento EU-ISSO, tanto para

com o professor, como em relagdo ao povo, bem como para com a instituicdo, pois se
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utilizava da sua condicdo de policial — funcionario — para obedecer aos mandos
institucionais, defendendo sua posi¢do, em nome da instituigéo.

Para Buber, as relacGes dialdgicas sdo aquelas que ocorrem entre as pessoas.
Podemos interpretar a acdo do professor e demais docentes em relagdo ao povo como
relacdo EU-TU. Buber fala do envolvimento, da interacdo, de um estar presente no outro,
assumindo, responsabilizando-se pelo outro, tendo como objetivo o bem comum,
valorizando as pluralidades, as diferencas, que formam a totalidade e a realidade do
mundo, transformando-o permanentemente.

O que interpretamos na passagem do documentario a partir da acdo do policial em
relacdo ao professor é que aquele objetivou defender a instituicdo, impondo-se, sem se
importar com o professor, os demais docentes e 0s objetivos da manifestacdo. O policial
parece partir do principio de que estava fazendo seu trabalho e que, em fun¢do desta
situacdo, ndo se disp6s a tomar uma atitude dialégica. Poderiamos dizer que ele
desenvolveu um monologo disfarcado de dialogo, visto tratar-se de

Um debate, no qual os pensamentos ndo sdo expressos da forma em que
existiam na mente, mas que no ato de falar, sdo tdo agucados que podem acertar
0 ponto mais sensivel e isto sem se considerar os individuos com quem se fala
COMO pessoas presentes; uma conversacao, que ndo € determinada nem pela
necessidade de comunicar algo, nem por aquela de aprender algo, nem de
influenciar alguém, nem de entrar em contato com alguém, mas é determinada
unicamente pelo desejo de ver confirmada a prépria autoconfianca, decifrando
no outro a impressdo deixada, ou de té-la refor¢cado quando vacilante; uma

conversa amistosa, na qual cada um se vé a si préprio como absoluto e legitimo
e a0 outro como relativizado e questionavel; (BUBER, 2009, p. 54).

O professor, por sua vez, demonstrou tentar convencer o policial quanto aos
objetivos da manifestagéo, a luta em defesa do povo e seu direito a educacdo publica,
trazendo a interpretacdo de que a categoria dialogica utilizada pelo professor em relacéo

ao policial é de dialogo técnico, ou seja, de tentativa de convencimento, de levar o

esclarecimento, o entendimento de Sseus propositos.
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Este exemplo extraido do documentario aponta que os relacionamentos entre
policial e professor e vice-versa estabelecem uma auséncia do verdadeiro e auténtico
didlogo, proposto por Buber, no qual se tem em mente o outro, responsabiliza-se pelo
outro, havendo reciprocidade, alteridade e superacéo dos problemas.

Ao realizarmos uma analise as acGes do professor e demais docentes e seus
objetivos de luta — educacdo publica —, compreendemos que 0 maior objetivo
representado naquelas acdes estd no outro — alunos, docentes de maneira geral,
comunidade escolar —, na defesa dos direitos dos outros, apresentando uma coeréncia

pedagdgica e demonstrando um dialogo auténtico e o estabelecimento da relacdo EU-TU.

Concluséo

A proposta dialégica de Martin Buber se mostra atemporal porque prioriza o ser
e as relacbes humanas, ha a relevancia do outro, nas diferencas, assuncdo do outro,
estendendo as diversas areas humanas, pois seu pensamento dialégico se traduz na relacédo
EU-TU, ou seja, estabelece-se na reciprocidade viva, na alteridade, no outro, no
relacionamento, no “entre”. Ainda, vivemos em um processo progressivo do mundo do
ISSO (antidialdgico), com a invasdo das tecnologias, do capitalismo, da globalizacao,
homogeneizando os conhecimentos, excluindo as diferencas, expulsando aqueles que nao
se encaixam ao padrdo mercadoldgico, assolando o ser humano com a fome, desemprego,
miséria, o que justifica a urgéncia da proposta dialdgica buberiana, por trazer a concepgao
de alteridade.

Em Buber, analisamos que o EU ndo se submete ao TU, ndo se anula, ndo
desaparece, mas existe, porque existe 0 TU; uma existéncia real, dialética, de praxis, pois
EU e TU entram em relacdo concreta entre si e com o mundo, realizando-se nesta

concretude, na qual as contradi¢des opinativas sdo evidenciadas, valorizadas; cada um se
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revela, faz-se presente, gerando uma transformacéo que comeca consigo mesmo, mas nao
se esgota ai, a partir da relacdo dialogica.

A sociedade capitalista que valoriza o capital, o lucro, ao contrario, tem o (s) outro
(s) como produto mercantil, um capital humano, priorizando o individualismo e a busca
do ter para ser. Desta forma, as relagdes humanas se tornaram estremecidas, distorcidas e
desvalorizadas, pois 0s interesses se tornaram individuais, sendo adotados como naturais
e verdadeiros, justificando, inclusive, melhores salarios e posi¢oes sociais aqueles que se
“esfor¢aram” individualmente dentro de uma logica capitalista, adquirindo um “capital
cultural” exigido das pessoas pelas politicas neoliberais.

O individualismo se sobrepds ao coletivo, ndo havendo espaco para uma relacao
dialogica. Estabeleceu-se uma relacdo EU-ISSO. O EU-ISSO, segundo Buber, é
importante para o desenvolvimento humano, pois se efetiva nas experiéncias, porém
adverte que ndo podemos viver somente no mundo do ISSO, perdendo-se nele, sendo
estaremos perdendo nossa prépria condicdo humana.

O modelo globalizante, representante do mundo EU-ISSO, exige a
homogeneizacdo de pessoas, costumes, pensamentos, a¢des, construindo uma logica
balizada no capital humano, como sinénimo de mercadoria. Assim, exclui-se a
heterogeneidade, as diferencas, outras possibilidades.

Na ambiéncia educativa, 0 modelo neoliberal e global se vale de mecanismos
homogeneizantes, como curriculos, que valorizam alguns conhecimentos, em detrimento
de outros e que, em geral e curiosamente, sdo aqueles defendidos pela classe dominante,
e as avaliagOes, padronizadas a logica do capital, as normatizagdes, hierarquizadas,
exigindo, finalmente, adequacéo de toda comunidade escolar a este sistema devastador
de pessoas. Nao se evidencia a liberdade de expressao, de escolha, enfim, do outro.

Quando ha tentativa de resisténcia em relagdo ao modelo imposto, como descrito

no documentario “Granito de Arena”, 0s grupos mandatarios respondem com
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revanchismo e violéncias de todo tipo, expressando seu total envolvimento no mundo do
ISSO. Geralmente, 0 que vem se exercendo nessas acdes € o monologo disfarcado de
didlogo, em detrimento ao dialogo auténtico, pois ndo se vé disponibilidade das pessoas
ao verdadeiro didlogo, encontrando-se envolvidas e ocupadas consigo mesmas, com seus
proprios interesses e vaidades.

Entretanto, mesmo para a sociedade capitalista, Buber e sua filosofia do didlogo e
ontologia da relacdo colocam-se como proposta possivel de superagdo dos conflitos, dos
dilemas. A educacio — e demais setores da sociedade —, utilizada e atingida pelas politicas
neoliberais, Buber e sua proposta dialégica apontam o caminho do conceito de
comunidade como efetivacdo do dialogo, do encontro, da relevancia do outro, e que
mesmo repleta de contradi¢Bes, constituindo a complexidade de relagdes, em uma
sociedade capitalista, possibilita que as pessoas se unam para a realizagdo do outro e,
consequentemente, para 0 bem comum, buscando concreta, dialética e dialogicamente a
transformacéo do ser humano e do mundo.

Dessa forma, a postura do professor deve ser de adocdo do didlogo auténtico, no
qual se evidencia a relagdo EU-TU, responsabilizando-se pela educacdo, pelos alunos,
pelos interesses da comunidade escolar como um todo, orientando-os, oportunizando e
valorizando as diversas opinides, suas cosmovisdes, em meio a uma realidade concreta,
buscando sua transformacdo, o que exige, portanto, uma formacdo docente para o
constructo dialégico com os alunos, com os diversos saberes, para que cada sujeito se
torne protagonista de mudanca.

Buber, enfim, defende a alteridade e a concretizagdo do conceito comunidade
como caminhos autenticamente dialégicos para a transformagdo do ser humano, das
relagcBes, do mundo: eis as grandes possibilidades e desafios a educagao, apontados por

Martin Buber.
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