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Resumo

Este artigo apresenta os resultados do estudo para criagdo de um framework para organizar as
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo — TDICs - denominado: Avaliacdo para a
Aprendizagem ‘Personalizada — APRENDA. Possibilitando estruturar o processo de avaliagdo
considerando “avaliar para aprendizagem” em espacos hibridos. O referencial tedrico aborda o
conceito de avaliacdo e ensino hibrido. A metodologia da investigacdo teve cardter qualitativo,
desenvolvida a partir da abordagem da DBR - Design Based Research (Pesquisa Baseada em
Design), desenvolvida com a participacdo de quatro professores da rede publica estadual de
Pernambuco e discentes de primeiro ano do Ensino Médio, que realizaram atividades avaliativas por
meio das TDICs. Os resultados apontaram as permanéncias do periodo de ensino remoto na pratica
docente, as contribui¢6es das interfaces digitais no processo avaliativo e a necessidade de formacgdo
continuada que envolva experimentacao e reflexao a partir da pratica em sala de aula.
Palavras-chave: Avaliacdo para a aprendizagem personalizada — APRENDA; Ensino hibrido; Design
Based Research — DBR.

Resumen

Este articulo presenta los resultados del estudio para crear una estructura de organizacion de las
Tecnologias Digitales de la Informacién y Comunicacién (TDICs) denominada: Evaluacion para el
Aprendizaje Personalizado - APRENDA. Permitiendo organizar el proceso de evaluacién
considerando evaluar para el aprendizaje en espacios hibridos. El marco tedrico aborda el concepto
de evaluacidn y ensefianza hibrida. La metodologia fue de cardcter cualitativo, desarrollada con base
en el enfoque DBR - Design Based Research (Investigacién Basada en Disefio), teniendo como
colaboradores cuatro docentes de la red publica estatal de Pernambuco y estudiantes de primer afio
de secundaria, que realizaron actividades evaluativas utilizando las TDICs. Los resultados resaltaron
la influencia del periodo de docencia remota en la practica docente, los aportes de las interfaces
digitales en el proceso de evaluacién y la necesidad de una formacién continua que involucre la
experimentacidon y la reflexién a partir de la practica en el salén de clases.

Palabras clave: Evaluacidon para el aprendizaje personalizado - APRENDA; Ensefianza hibrida;
Investigacion Basada en Disefio — DBR.



Framework APRENDA - Avaliagdo Para Aprendizagem Personalizada: construgdes possiveis a
partir da BNCC e do Novo Curriculo de Pernambuco

1. Introducao

O uso das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicac¢do (TDICs) na educagdo
tem sido impulsionado nas ultimas décadas e sendo objeto de estudos que procuram
integrar paginas, softwares e aplicativos ao contexto da sala de aula (Raabe; Zorzo;
Blikstein, 2020). Este movimento ganhou forca com a promulgacdo da BNCC (Brasil, 2018),
que a despeito das limitacOes que apresenta, traz as tecnologias digitais como contetdo e
como propostas de ferramentas para a pratica docente.

Ainda no contexto de implementacdo da Base e criacao dos curriculos locais, tivemos
a emergéncia da Pandemia em decorréncia da COVID - 19 e, com a suspensao das atividades
presenciais, as escolas mergulharam no universo digital, sem um preparo prévio, sem
formacdao docente e sem estrutura de equipamentos e conectividade. Dentre os
componentes dos processos de ensino, a avaliacao ganha mais uma vez um lugar central,
considerando as dificuldades de usos das TDICs e das metodologias tradicionais que
priorizavam a presencialidade e a utilizacdo de provas escritas.

ApOs esta experiéncia tao traumatica, perguntamos: a tecnologia passou a fazer
parte do cotidiano escola de forma efetiva? E ainda: como as TDICs podem contribuir para
melhoria da pratica docente, em especial a avaliacao da aprendizagem?

Como resposta, este artigo tem como objetivo: investigar os elementos que devem
ser considerados no desenvolvimento de uma proposta de avaliacao para a aprendizagem
na perspectiva formativa em espacos hibridos, a partir das experiéncias vivenciadas no
contexto da e no pds-pandémico associado a Covid-19. O estudo se apoia numa
fundamentacdo tedrica sobre ensino hibrido (Valente, 2014; Horn; Staker, 2015; Bacich;
Moran, 2018; Moran, 2023) e reflexdes sobre avaliacdo da aprendizagem, com destaque
para a funcdo formativa (Hadji, 1994, 2001; Suassuna, 2006; Pimienta; Prieto, 2008;
Hoffmann, 20114; Luckesi, 2011, 2013; Perrenoud, 1999).

Com uma abordagem qualitativa, desenvolvida a partir da Design Based Research -
DBR (Pesquisa Baseada em Design), foi possivel desenhar, experimentar e refletir com os
docentes e estudantes de primeiro ano do Ensino Médio da rede publica estadual sobre

trajetos avaliativos, identificando limites e possiblidades da utilizacdo das TDICs, bem como
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analisando as contribui¢cbes de uma avaliagao que vai além da medida e classificagao,
caminhando para a melhoria das aprendizagens, motivacao e engajamento dos discentes.

2. Reflexdes tedricas

2.1 Ensino hibrido

As reflexGes sobre o ensino hibrido, no contexto de nossa pesquisa, permitiram a
compreensao das possibilidades de organizacao das praticas docentes mediadas pela
tecnologia digital e subsidiaram a construcdo da intervencao que foi realizada na criacdo da
proposta de avalia¢ao por meio das TDICs, decorrentes de nossa investigacao.

Sabe-se que as tecnologias digitais figuram como uma realidade presente nos
diferentes sistemas de ensino, em todos os niveis e modalidades, desde a parte de
escrituracdo (fichas individuais, histdricos, declaracdes, boletins, planejamentos, didrios de
classe) até o uso na prética docente, como ferramenta didatica e mediadora dos processos
de ensino e de aprendizagem ou contelddo especifico de alguns componentes curriculares
que buscam preparar os estudantes para uso das diversas ferramentas tecnoldgicas
aplicadas a vida social e profissional, conforme orientacdes do conjunto de instrucdes
normativas do estado de Pernambuco para a rede de educacdo (Pernambuco, 2013, 2014).

Assim, as combinac¢fes possiveis entre a tecnologia e a educa¢ao podem ocorrer de
forma totalmente on-line ou de forma hibrida, termo que remete ao misturado, combinado.
Podemos afirmar que a educacdo j@ materializava este conceito de diversas formas, por
meio de combinac¢des de tempos, materiais e espacos, como museus, laboratdrios, parques,
hortas, bibliotecas, entre outros (Bacich; Moran, 2018). No entanto, a ado¢do do conceito de
hibrido em nossa pesquisa faz referéncia as possibilidades de combinar o ensino escolar
com as TDICs (Horn; Staker, 2015).

Nessa perspectiva, o “ensino hibrido é qualquer programa educacional formal no
qual um estudante aprende, pelo menos em parte, por meio do ensino on-line, com algum
elemento de controle do estudante sobre o tempo, o lugar, o caminho e/ou o ritmo” (Horn;
Staker, 2015, p. 61). Ndo pode ser confundido com o uso de tecnologias pelos professores
em que o estudante tenha uma posicao predominantemente passiva no processo de ensino
e de aprendizagem. O modelo de ensino hibrido deve combinar os espacos fisicos e virtuais,
envolve o desenvolvimento da autonomia dos estudantes, de habilidades de pesquisa,

reflexao, producao e interacao com seus pares e professores.
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De acordo com Horn e Staker (2015), os principais modelos de ensino hibrido podem
ser agrupados em: Rotacgdo por Estacbes: atividades em diferentes locais da escola, incluindo
uma estacao digital; Laboratério Rotacional: rotagdo com uma esta¢do no laboratdrio de
informatica; Salas de Aula Invertida: conteido aprendido antes da aula, com o professor
mediando discussbes; Rota¢do Individual: Estudantes seguem um cronograma
personalizado, sem rotacdes especificas; Modelo Flex: ensino online inicial, com apoio
presencial progressivo, trabalho por projetos, agrupando alunos por interesse e
competéncias, ainda podendo utilizar espagos modulares e interativos.

No Brasil, muitos estudos sobre modelos de ensino hibrido, metodologias ativas e
personalizacdo da aprendizagem desenvolvidos na ultima década (Valente, 2014; Moran,
2013; Sunaga, 2015; Bacich; Moran, 2018) tomam como referéncia os modelos propostos por
Horn e Staker (2015), que podem ser adaptados, combinados e aplicados com uso das TDICs.
Esta perspectiva avanca no cumprimento da 5% competéncia geral do Ensino Médio
proposta pela BNCC que propde: a compreensao, utilizacao e criacao das “TDICs de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais [...] para se comunicar, [...]
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva” (Brasil, 2018, p. 9).

O ensino hibrido, mediado pelas TDICs, possibilita personalizar elementos da
aprendizagem que se adequem as necessidades dos estudantes, levando em conta
diferentes tempos de aprendizagem e demandas especificas. Permite ao discente
complementar sua formacdo com atividades formativas curriculares e extracurriculares,
reforcando e incorporando os conteuddos trabalhados em sala de aula, que podem ser
organizados pelos professores ou instituicdes e/ou docentes externos com indicacdo e
acompanhamento docente (Valente, 2014; Bacich; Moran, 2018; Moran, 2023).

2.2 Avalia¢do da aprendizagem: aproximacgdes conceituais

O termo avaliacdo é complexo, polissémico e empregado em varias situa¢des da vida
pessoal e profissional de todas as pessoas. Desde ac¢des corriqueiras até no mundo dos
negacios, NOs processos sociais e na organizacao de projetos, a avaliacao é uma parte das
etapas, demandando reflexdo e posicionamento diante dos objetivos propostos ou
processos realizados. Podendo entdo, ser um ponto final ou o ponto de partida para

reestruturacao dos projetos e estratégias.
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Na escola, comumente ouvimos o termo avaliagdo quando acontece a realizacdo de
provas escritas, testes, exames, trabalhos escritos etc. No entanto, estes procedimentos
correspondem a uma etapa do processo de avaliagdo denominada verificacdo. Para Luckesi
(2013, p. 52) “O processo de verificar configura-se pela observacdo, obtencdo, andlise e
sintese dos dados ou informacdes que delimitam o objeto ou ato com o qual se estd
trabalhando”.

Quando a verificacao termina na producao, coleta dos dados ou a observacao, ela
tem um fim em si mesma. J& o ato de avaliar estd associado a atribuir valor, ao
posicionamento do sujeito com relacdo a um conjunto de dados ou caracteristicas
observadas, “isso quer dizer que o ato de avaliar ndo se encerra na configuracdo do valor ou
qualidade atribuidos ao objeto em questao, exigindo uma tomada de posicdao favoravel ou
desfavordvel ao objeto de avaliacdo, com uma consequente decisdo de acdo (Luckesi, 2013,
p- 52).

Pimienta Prieto (2008) corrobora com a defini¢cdo de Luckesi (2013), compreendendo
a avaliagdo como um processo de coleta de dados e realizacao de juizo de valor com vistas a
qualificar as inferéncias nos processos de ensino.

Assim, a avaliacao envolve o diagndstico e a qualificagdo da realidade por meio de
uma descricao que parte dos dados e de sua “comparacao da realidade descrita como um
critério assumido como qualidade desejada’” (Luckesi, 2011, p. 277).

Por conseguinte, a perspectiva de avaliacao que enfatizamos é a do tipo formativa,
que estad inserida no que Suassuna (2006) denomina como paradigma avaliativo em
construg¢ao, que se opde aos modelos avaliativos centrados na medida e classificacao,
mudando, portanto, o foco para o acompanhamento e desenvolvimento das aprendizagens,
sendo entendida como um processo continuo, ndao linear, complexo que pode envolver a
medida, mas ndo deve ser encerrado nela (Hoffmann, 2014).

Para Perrenoud (1999, p. 103), “é formativa a avaliacdo que ajuda o aluno a aprender
e a se desenvolver, ou melhor, que participa da regulacdo das aprendizagens e do
desenvolvimento no sentido de um projeto educativo”; Hadji (1994), de modo semelhante,
enfatiza o uso social da avaliacdo formativa para situar em um nivel e compreender as
dificuldades. Suas principais funcdes sao regular e facilitar, possuindo também funcdes
anexas: inventariar, apoiar, orientar, corrigir e estabelecer um didlogo. De acordo com

Anijovich, e Gonzdlez (2017, p. 16, traducdo nossa), “a avaliacdo formativa envolve
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experimentacdao enquanto se aprende e fornece informag¢des que ajudam o aluno a
progredir. “Avaliar para aprender” é uma ideia inerente ao paradigma da avaliacdo
formativa”.

Partindo deste arcaboucgo tedrico, apresentamos a metodologia do estudo e os
resultados das etapas de design, teste e avaliagdo/reflexdo do framework APRENDA.

3. O percurso metodolégico

O estudo se desenvolveu a partir da abordagem qualitativa, pois “concentra-se na
compreensao dos fendbmenos, explorando-os a partir da perspectiva dos participantes em
um ambiente natural e em relacdo ao seu contexto” (Sampieri, 2014, p. 358. Traducdo
nossa).

O desenho da pesquisa se estruturou a partir da Design Based Research — DBR
(Pesquisa Baseada em Design) que, em um sentido mais amplo, pode ser definido como:
experimentos de design educacional que combinam design e avaliacdo para melhorar
praticas educacionais, adaptando-se a diferentes ambientes para orientar o processo de
design e preencher lacunas nos métodos experimentais (Collins; Joseph; BielaczyC, 2004).

Por quanto, tendo em vista as especificidades da pesquisa em DBR, tomamos como
referéncia as orientacdes de Scott, Wenderoth e Doherty (2020) quanto a estruturacdo das
etapas de desenvolvimento da pesquisa, a saber: a) Design - fase de desenvolvimento das
ferramentas instrucionais baseadas em teorias de ganho para resolver um problema de
aprendizagem; b) Teste - implementacdo das ferramentas instrucionais em sala de aula,
revisando continuamente conforme necessdrio; c¢) Avaliacdo/reflexdo - andlise das
aprendizagens dos discentes e o ambiente de aprendizagem para avaliacdao das ferramentas
seguida da analise critica dos instrumentos e do processo de implementacdo.

Os colaboradores foram quatro professores de duas escolas de Referéncia em Ensino
Médio da rede Estadual de Pernambuco (denominadas Escola Recife e Escola Olinda), dois
de Geografia, um de Matematica e um de Lingua Portuguesa. A escolha dos componentes
de dreas diferentes teve como intuito conhecer as TDICs disponiveis, como também as
dificuldades e possibilidades nas diferentes aéreas do curriculo.

Na etapa de desenho tivemos dois encontros com dada docente: no primeiro
realizamos uma entrevista aberta, que aconteceu na escola, durante a aula-atividade, sendo

composta por 24 questdes divididas em quatro eixos: 1 — perfil profissional 2 — avaliacao da
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aprendizagem 3 - TDICs e educacgdo 4 — curriculo de Pernambuco. Gravadas com smartfone,
foram posteriormente transcritas, submetidas aos procedimentos da andlise textual
discursiva — ATD (Moraes; Galiazzi, 2020); este procedimento embasou o planejamento das
acoes e demais etapas da pesquisa (avaliacdo e teste), que é nosso foco neste estudo; no
segundo encontro, realizado de forma remota por meio de aplicativo de video conferéncia,
apresentamos a proposta inicial de atividades avaliativas que foi debatida e aperfeicoada,
momento em que trabalhamos os fundamentos tedrico-metodoldgicos da avaliagao da
aprendizagem e ensino hibrido. As demais interagées ocorreram por meio de aplicativo de
mensagem e e-mail, durante todo o periodo da investigacdo (maio a junho de 2023).

As atividades foram disponibilizadas aos estudantes dos primeiros anos A, B, Ce D da
Escola Recife e 1° B da Escola Olinda. O Quadro 1, apresenta a sintese de participacdo dos

estudantes por componente curricular.

Quadro 1. Participa¢do dos estudantes nas atividades avaliativas virtuais

38
1°B 38 20 52,63%
Fonte: autores

Salientamos que a investigacao foi aprovada pelo Conselho de Pesquisa da Escola de
Humanidades da instituicdo. Os participantes docentes assinaram um Termo de Livre
Consentimento Esclarecido e os discentes e seus responsdveis foram informados da
investigacdo e conforme norma da rede, j& assinam no inicio do ano um termo de
autorizacao para uso de dados e participacao em estudos e pesquisas.

4. O processo de construcao do APRENDA

A proposta de avaliacao para a aprendizagem personalizada — APRENDA nasceu dos
estudos desenvolvidos sobre a tecnologia na educacdo, avaliagao formativa, modelos de
ensino hibrido e os pressupostos da pedagogia critica, articulados com as experiéncias
vividas pelos professores durante o periodo de Ensino Remoto Emergencial e Ensino
Remoto decorrentes da pandemia da COVID - 19, nos anos de 2021 e 2022.

A pesquisa se desenvolveu entre maio e junho de 2023, com desenho, teste e

avaliacao/reflexdo, aspectos que foram combinados de formas diferentes e permitiram
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planejar, aplicar, bem como refinar a proposta, resultando em um conjunto final de
reflexdes e materiais que podem embasar a pratica avaliativa formativa a partir das TDICs.
Para operacionalizar a pesquisa, criamos um site utilizando a plataforma Google
Sites, com o registro do dominio, para simplificar o endereco eletrénico e estruturado com:
a) uma pagina principal com link para as matrizes das disciplinas contendo: habilidades,
conteudos, TDICs propostas, tipos de avaliagao e modelo de ensino hibrido empregado;
link para uma lista de TDICs, informando seus usos e dreas em que podem ser aplicadas;

b) uma pagina para cada escola, com as trilhas avaliativas de cada componente; e outra
com as publicacdes e apresentacdes decorrentes da pesquisa.

4.1 Design: maio de 2023

Montamos uma proposta piloto de atividades avaliativas com a utilizacao do Google
Formuldrio (usados durante o periodo de ensino remoto), que foi apresentada de forma
remota aos professores, ajustando as necessidades de cada docente, pois tomamos como
base o curriculo de Pernambuco para a unidade, porém nem todos os professores estavam
seguindo a sequéncia do documento. A professora Portugués Recife 1, por exemplo, estava
trabalhando uma selecdo de conteddos da unidade, a professora Matematica Olinda nao
estava trabalhando com o conteddo, nem havia planejado trabalhar, explicou que estava
revisando conteldos anteriores. S6 os professores de Geografia Olinda e Recife 1 estavam
seguindo as orientac¢des curriculares para a unidade.

O Google Formulario permitiu a incorporacao das TDICs disponiveis de forma gratuita
que puderam ser utilizadas e remixadas pelos professores, contemplando: a) revisdo dos
contetdos: videoaulas e textos complementares; b) atividades para compreensdo e
integracao das competéncias e habilidades propostas para cada drea: questdes de multipla
escolha, jogos, producdo textual, producdo de podcast; e ¢) autoavaliacdo, sobre seu
processo de aprendizagem e como seria possivel melhorar o que sentem como dificuldades.
Os docentes utilizaram o modelo de Sala de Aula Invertida e 0 modelo que denominamos
presencial virtualmente enriquecido, tendo em vista a utilizacdo panejada e sistematica das
TDICs para avaliacao no ensino presencial.

Este desenho possibilitou a realizacao da avaliagdo da e para a aprendizagem por

meio das TDICs considerando, entre outros elementos,

[...] operar como hipertexto que, em sua forma ndo sequencial, permite: a) articular
nas interfaces contelidos e atividades de aprendizagem em hipermidia, isto é, em
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convergéncia de varios suportes mididticos abertos a novos links e agregacdes e de
varias linguagens - som, texto, imagens, video, mapas; [...] (Silva, 2016, p. 66).

O Quadro 2 detalha as atividades virtuais propostas pelos docentes para cada
componente:

Quadro 2. Atividades virtuais por componente curricular

Pesquisa sobre literatura | Videoaula e textos complementares | Videoaulas com revisdo do
portuguesa, brasileira e africana; | com revisdo do contelido; atividade | conteldo; atividade sobre o
produ¢do e postagem de um | de multipla escolha e questiondrio | tema, trabalhando de forma
podcast com uma criacdo autoral | semiestruturado de autoavaliagdo; na | aplicada e questionario
de um poema, conto, musica ou | Escola Olinda também foi trabalhado | semiestruturado de
reportagem e questiondrio | um Quiz sobre bandeiras autoavaliagdo.

semiestruturado de autoavaliagdo.

Fonte: autores (2023)

4.2 Teste

As atividades avaliativas ndao foram obrigatdérias e cada professor decidiu a
pontuacao que seria atribuida de forma complementar ao que tinha planejado inicialmente.

Durante esta etapa enviamos semanalmente aos professores os resultados parciais
das atividades para que pudessem replanejar suas aulas e debater os resultados com os
estudantes. Para nossa analise focamos na autoavalia¢do, que possibilitou compreender de
forma qualitativa as dificuldades e as percepc¢bes dos estudantes sobre os conteudos e
dificuldade e possibilidades de melhoria nos processos de aprendizagem.

4.3 Autoavaliacao: contelddos, tecnologia e conhecimento pedagégicos na percepc¢dao dos
estudantes

Quando analisamos o conhecimento do conteddo com base na exposicao oral das
aulas, constatamos como os discentes percebem que os professores possuem um bom

dominio dos seus campos de saber:

O professor explica muito bem (IDP 1° B — Geografia escola Recife).

O professor explica a matéria muito bem, posta videos para assistirmos, o que
torna a compreensdo mais fdcil (ABA 1° C - Geografia escola Recife).

Nada, a professora explica tudo muito bem (JVS 1° B - Lingua Portuguesa
escola Recife).

Entretanto, em se tratando do conhecimento pedagdgico e tecnoldgico, a percepgao
dos discentes é a de que é preciso realizar alguns avancos quanto a utilizacdo, como

identificado a seguir:

Poderia ter dado mais exemplos de quais outras novas tecnologias ajudam na
cartografia do nosso dia a dia (JHS 1° - Geografia escola Recife).
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Um resumo, ou talvez mapa mental mostrando o passo a passo para uma
melhor compreensdo. Achei esse assunto um pouco complicado de entender
(GVS 1° B - Geografia escola Recife).

Videos jogos mapas mentais (JML 1° A - Geografia escola Recife).
Mais imagens (ADV 1° B — Geografia escola Olinda).
Mais videoaulas (RCA 1° A — Lingua Portuguesa escola Recife).

Aulas mais interativas, por exemplo, com uso de Apps como o Kahoot (ACNS 1°
D - Lingua Portuguesa escola Recife).

Uma melhora na tecnologia (DVCS 1° D - Lingua Portuguesa escola Recife).

Partindo das falas dos estudantes, podemos inferir algumas possibilidades de
inclusdo das tecnologias na sala de aula, a partir dos modelos de ensino hibrido, com
destaque para a sala de aula invertida e laboratdrio rotacional (Horn; Staker, 2015, p. 61), ou
mesmo uma adaptacdo para a realidade das escolas, como usada inicialmente pelo
professor Geografia 1 Recife, depois pelos demais docentes, em que os estudantes
utilizavam os prdprios smartfones na aula para resolver as atividades, modelo que
chamamos de presencial virtualmente enriquecido.

O processo de autoavaliacao permitiu ir mais além das questdes conceituais, como
podemos ver nas respostas de dois estudantes da escola Recife sobre as dificuldades com

relacao ao contetdo, quando afirmam:

Ndo vocés e sim eu que tenho tdha ndo consigo me concentrar (JBF 1D).

Cura pra tdah, eu tenho déficit de atencdo tio (Estudante sem identificacdo na
planilha).

Todavia, diferente do que pensam os estudantes, o professor pode sim encontrar
ferramentas, recursos que facilitem a aprendizagem levando em conta as necessidades que
apresentam como, por exemplo, o podcast feito na disciplina de portugués quando
puderam, de forma oral, publicizar a producao realizada em equipe.

A avaliacdo da aprendizagem como realizamos assume uma perspectiva formativa,
mediadora e reguladora das aprendizagens (Perrenoud, 1999; Hoffmann, 2014). A énfase na
autoavaliagao permite atribuir ao estudante um protagonismo por meio do processo de
autorregulacdo e de metacognicao, entendido como “o processo mental interno pela qual
uma pessoa toma consciéncia dos diferentes aspectos e momentos da sua atividade

cognitiva” (Villas Boas, 2011).
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Outro aspecto que emergiu da autoavalia¢do, foi um dos elementos apontados pelos
docentes nas entrevistas como dificuldade para avaliar e estava relacionado ao
engajamento, interesse dos estudantes. Sobre este ponto, os estudantes também

reconhecem a necessidade de ter mais interesse, como podemos ver:
Acho que se eu ficar pesquisando sobre o assunto pode me ajudar (MWS 1° A -
Geografia escola Recife).

Estudando um pouco mais eu consigo compreender (NVLL 1° A — Geogrdfia
escola Recife).

Prestar mais atencdo (MSGA 1° D — Geografia escola Recife).

Prestar mais ateng¢do, No caso Eu (IABN 1° A - Lingua Portuguesa escola
Recife).

O didlogo entre o discurso docente da falta de interesse, observado nos encontros
para o desenho da proposta, e a constatacao de que os estudantes tém essa consciéncia
permitem pensar nas possibilidades de atua¢ao para melhorar o engajamento e participagao
dos discentes nas atividades escolares, como também a importancia da autoavaliacdo para o
processo de identificacdo dos elementos necessarios a melhoria das aprendizagens.

No caso da disciplina de Lingua Portuguesa, também foi realizada a autoavaliacao da
producao do podcast. O resultado demonstrou o engajamento dos estudantes e a
mobilizacdo de conhecimentos da disciplina e de cunho tecnoldgico, uma articulagao que
permitiu trabalhar mais de uma habilidade proposta pelo curriculo de Pernambuco. A fala

dos estudantes representa bem essa percepcao:

Achei 6tima. Trabalhamos em equipe, trabalhamos a oralidade, trabalhamos a
organizagdo e acabamos descobrindo novas informagbes sobre nosso assunto
do podcast, por que pesquisamos e discutimos sobre (MFFM 1° D).

Foi divertido. Ali eu pode me expressar, sou timida em questdo de falar, mas
foi uma Stima experiéncia juntos aos meus amigos, podemos expressar tudo
aquilo sobre nosso assunto, um ajudava o outro e cada um testava seus
conhecimentos (GVSL 1° A).

Foi incrivel. Foi bom ter aquele momento para poder tirar duvidas e falar o que
sente e sabe (JPO 1° A).

Tivemos ainda uma resposta que questionou o uso da tecnologia na sala de aula:

Foi interessante. Deveria fazer mais dindmicas como esta e deveria parar de
fazer semindrios pois hd vdrios grupos que olham todo o trabalho na internet.
Deveria proibir de usar o celular nas apresentacées escolares (GOF 1° A).

Esta fala nos remete ao que Bacher (2009) ressalta quando trata da necessidade de

dar um sentido pedagdgico as telas e, em um sentido mais amplo, podemos observar a
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possibilidade de insercdo do modelo TPACK (Mishra; Koehler, 2006, 2009), em que temos a
articulagao dos conhecimentos pedagdgicos, do contetdo e tecnoldgicos, apontados como
necessdrios para a pratica docente, possibilitando um didlogo de forma mais sistematica
com a contemporaneidade imersa nos usos das TDICs.

Com efeito, podemos afirmar que a avaliagao para a aprendizagem mediada pelas
TDICs permite a dinamiza¢ao dos processos de auto e heteroavalia¢do, sendo a primeira
“indispensable en un proceso de aprendizaje profundo, considerando que oferece
retroalimentacién constante y oportuna para aprender” (Turra et al., 2022, p. 4), 0 que
podemos observar nos dados obtidos pelas ferramentas utilizadas e, posteriormente, na
avaliacdo realizada pelos docentes.

4.4 Avaliacao/ reflexao

A etapa de avaliacao e reflexao foi desenvolvida com a aplicagao de um questionario
semiestruturado, feito no google formuldrio e enviado por email aos docentes. As respostas
permitiram compreender o alcance do uso das TDICs para a avaliacao da aprendizagem e
validar o que foi proposto.

As questbes foram estruturadas para avaliar a intervencdo desde os critérios
estabelecidos por Nieveen e Folmer (2013), (perguntas de 1 a 4), apontados pelos autores
como necessdrios para aferir a validade de uma intervencao pedagdgica, somadas as
perguntas sobre a aprendizagem do conteudo, desenvolvimento de habilidades, limites das

atividades e sugestdes de melhoria, como vemos a seguir:

Figura 1. Sobre a relevancia das ferramentas avaliativas

1. Relevancia: considerando o contexto tecnoldgico da sociedade contemporénea e as fungdes da

escola, especialmente no que diz respeito aos usos d...levante utilizar ferramentas digitais para avaliar.
4 respostas

@ Concordo fortemente
@ Concordo
Neutro
@ Discordo
@ Discordo fortemente

Fonte: autores (2023).
No primeiro critério de avaliacdo para as intervencdes realizadas a partir da Pesquisa

Baseada em Design, os professores consideraram a proposta de avaliar por meio das
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interfaces digitais como relevante, marcando as alternativas concordam fortemente ou
concordam.

A este respeito, ressaltamos o papel da avaliacao para o desenvolvimento de
habilidade, competéncias e desenvolvimento do senso critico e reflexivo, pois em sua
relacdo com a tecnologia, pois [...] é preciso repensa-la ndo sé pelo vélido exercicio critico
de reflexdao, mas também para extrair o méximo de beneficios do modelo hibrido. N3o cabe,
nesse modelo, enxergar a avaliacdo apenas como o momento da selecao entre alunos”

(Rodrigues, 2015, p. 127).

Figura 2. Sobre a consisténcia da proposta

2. Consisténcia: a intervengao foi projetada procurando atender aos objetivos propostos para
avaliagao.

4 respostas

@ Concordo fortemente
@ Concordo
Neutro
@ Discordo
@ Discordo fortemente

Fonte: autores (2023).

A totalidade dos docentes concorda fortemente que as atividades realizadas
possuem consisténcia, sendo projetadas para atender aos abjetivos propostos para a
avaliacao.

Figura 3. Sobre a praticidade

3. Praticidade: A intervencao é utilizavel na pratica avaliativa docente em sala aula .
4 respostas

@ Concordo fortemente
@ Concordo
Neutro
@ Discordo
@ Discordo fortemente

Fonte: autores (2023).
No item Praticidade, os docentes da Escola Olinda avaliaram como neutro e
discordando da aplicabilidade em sala de aula, enquanto na Escola Recife eles concordam

fortemente. Esta avaliacdo é importante, pois reflete as dificuldades na utilizacao de
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equipamentos digitais na escola, com auséncia de recursos e principalmente falta de

formacao dos docentes para uso das TDICs.

Figura 4. Sobre a eficacia
4. Eficacia: o uso das atividades avaliativas favoreceu a realizagao da pratica da avaliagao

formativa por meio de recursos digitais
4 respostas

@ Concordo fortemente
@ Concordo

® Neutro

@ Discordo

@ Discordo fortemente

Fonte: autores (2023).
No item eficdcia, os professores concordam e concordam fortemente com a eficdcia
das TDICs para avaliar na perspectiva formativa.
Dessa forma, observamos o assentimento de que a estrutura das atividades e as
ferramentas utilizadas foram eficazes e extremante relevantes, tendo em vista que as TDICs
foram propostas como potencializadoras do processo avaliativo integrando, de forma eficaz

o presencial ao mundo digital (Sunaga; Carvalho, 2015; Horn; Staker, 2015; Moran, 2023).

Figura 5. Sobre a organiza¢ao da estrutura didatica

5. 0 uso destes trés elementos combinados: autoavaliagdo + revisdo por video + atividade de
conteudo, na sua opinido foi satisfatorio

4 respostas

@ Concordo fortemente
@ Concordo
Neutro
@ Discordo
@ Discordo fortemente

100%

Fonte: autores (2023).
Todos concordam fortemente que a estrutura das atividades propostas é satisfatdria.
Este resultado aponta para a necessidade da ado¢ao de novas formas de ensino e de avaliar,
considerando as necessidades sociedade contemporanea, coincidindo com Bacher (2009, p.
29 e 30), quando afirma que nesta perspectiva a escola podera “atuar como incubadora do

pensamento critico, estimulando a capacidade de perguntar, interpelar, analisar, agrupar,
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produzir, conectar, compreender, incidir, assim contribuindo para a transformacao de
sujeitos autbnomos”.
Figura 6. Sobre a contribui¢do para o desenvolvimento das habilidades propostas

6. Os recursos digitais disponibilizados no APRENDA contribuiram para o desenvolvimento das
habilidades estabelecidas para o periodo.

4 respostas

@ Concordo fortemente
@ Concordo
Y Neutro
@ Discordo
@ Discordo fortemente

Fonte: autores (2023).

Quanto ao desenvolvimento das competéncias e habilidades, também ha
concordancia na eficacia da proposta. Ressaltamos aqui que os docentes nas entrevistas
informaram que conheciam, mas ndao tinham dominio do curriculo por competéncias
utilizado na rede estadual. O foco do ensino ainda é bastante conteudista e pouco aplicado
a resolu¢ao de problemas e aproximagdo a vida real. Esse fator influencia inclusive na
progressao de conteudos trabalhados que poderiam ser articulados em conjunto para

desenvolver uma competéncia e suas habilidades.

Figura 7. Sobre interesse e engajamento

7. Na sua percepgao, ao participar das atividades avaliativas propostas, os estudantes
demonstraram maior interesse.

4 respostas

@ Concordo fortemente
@ Concordo
Neutro
@ Discordo
@ Discordo fortemente

Fonte: autores (2023).

Um ponto importante destacado pelos professores estava relacionado ao interesse e
motivacdo dos estudantes. Aqui, podemos inferir que a utilizacdo das TDICs para avaliacdo
proporcionou uma melhora neste item, o que entendemos se refletir na aprendizagem.

Com base em tais questdes, perguntamos sobre as dificuldades e, de forma unanime,

surgiu a falta de equipamentos e de conectividade, como podemos ver em suas falas:
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Possuiam celular ou entdo tinham o celular, porém ndo possuiam uma internet
boa. (MO).

Auséncia de equipamentos suficientes para atender as necessidades de ensino
(GO).

Todos os recursos digitais que envolva Internet. Uma vez que tem dia que ndo
temos Internet na escola e dificulta todo o processo (GR 1).

Quando tratamos da dispensa de algum elemento do conjunto de atividades
avaliativas, todos também unanimemente concordaram que todas as TDICs utilizadas foram
importantes.

Nas melhorias, apontou-se mais uma vez tanto o acesso quanto a disponibilidade de
equipamentos.

Fazendo uma avaliacao geral, os docentes identificaram a aprendizagem obtida no

periodo de ensino remoto e como a experiéncia contribuiu para a pratica pds pandemia:

Tive a experiéncia com a atividade no ano anterior e pude aproveitar para
aprimorar as dificuldades encontradas, para realizar a atividade era necessdrio
o celular e Internet disponivel (que os alunos tiveram que usar a prépria, pois a
escola ndo disponibiliza) (PR 1).

A docente PR 1 destacou ainda os resultados da autoavaliagdo como instrumento
para acompanhar as aprendizagens, tendo em vista que, no cotidiano da sala de aula, a
quantidade de estudantes e a prdpria dinamica nem sempre permitem que sejam ouvidos
todos os discentes para entender como se processam as atividades propostas. Como

vemos:

Eu gostei muito da experiéncia, principalmente de poder refletir com o
retorno dos alunos. E uma ferramenta muito til para o processo avaliativo
(PR1).

A avaliacdo nesta perspectiva é formativa, dialégica e permite ao docente
personalizar as acdes de acordo com as necessidades dos estudantes. Sabe-se que, para
alguns, ndao ha necessidade de grandes intervencbes, tendo em vista que as aulas
expositivas e atividades propostas sdo suficientes. Para outros, é necessario diversificar
recursos e métodos. Para aqueles que ndao aprendem por nao terem engajamento, é
possivel chegar mais perto, ouvir e entender melhor o que se passa com cada discente que
apresenta desinteresse pela disciplina (Hadji, 1994, 2001; Hoffmann, 2014; Luckesi, 2011, 2013;

Perrenoud, 1999).
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No contexto do ensino remoto, entendemos como Ndvoa (2021), que foram os
professores os maiores protagonistas nas a¢ées para manutencao das atividades escolares,
como também no retorno a presencialidade sao eles que, na sala de aula, podem significar a
mudanca do paradigma excludente para uma escola que inclui uma avaliacdo para a
aprendizagem que identifique os avancos e as dificuldades, assim como seja base para o
planejamento e, acima de tudo, um caminho para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias necessarias para a atuacao de forma critica e participativa na sociedade.

Com a finaliza¢ao da pesquisa, entendemos que essa mudanca de paradigma passa
necessariamente pela inclusdao dos docentes na elaboracdo das propostas curriculares e na
estruturacdo de processos de formacdo continuada, partindo do contexto escolar. As
tradicionais formacfes oferecidas por especialistas, sem considerar o chdo da escola nao
foram capazes de reverberar de forma efetiva na pratica docente. Neste sentido, uma
possibilidade tedrico metodoldgica para os processos de formacao pode considerar o
modelo TPACK (Mishra; Koehler, 2006), acrescentando o conhecimento experimental,
promovendo a intersecao dos conhecimentos: tecnoldgicos, pedagdgicos, de contelddo e o
que é experimentado na sala de aula pelos professores, numa acdo e reflexdo que gera
conhecimento e contribua para uma educacdo critica, reflexiva a partir dos sujeitos que a
fazem.

5. Consideracgoes finais

Na contemporaneidade, ndo ha como ignorar as TDICs e suas potencialidades para os
processos educativos, especialmente apds o periodo de ensino remoto decorrente da
pandemia da COVID-19, que isolou as pessoas e imp6s novas formas de organizagao social
evidenciando e agravando desigualdades sociais.

Neste estudo, partimos das vivéncias dos docentes da rede estadual de Pernambuco
para construir um framework que permitisse aos docentes avaliar para a aprendizagem
levando em conta as TDICs, especialmente, os recursos, interfaces digitais livres e acessiveis
aos docentes da rede publica. Nosso objetivo principal: Investigar os elementos que devem
ser considerados no desenvolvimento de uma proposta de avaliacao para a aprendizagem
na perspectiva formativa em espacos hibridos, a partir das experiéncias vivenciadas no
contexto da e pds-pandémico associado a Covid-19, foi atingido quando de forma conjunta

selecionamos, experimentamos e avaliamos trajetos avaliativos que demonstraram como o
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digital pode contribuir significativamente para a realizacdo de uma avaliacdo na perspectiva
formativa.
A Figura 8 sintetiza a estrutura final da proposta de avaliacao, consolidada apds a
pesquisa:

Figura 8. Estrutura final APRENDA

Avaliagdo
formativa

Utilizagao
de modelos
de ensino
hibrido

Utilizagdo
de
recursos
digitais

Fonte: Autores (2023)

Ressaltamos que ainda temos um longo trajeto para construir uma cultura digital na
escola, considerando a falta de estrutura e a condicao social de parte dos estudantes que se
veem distantes do universo tecnoldgico e que é uma realidade em todos os setores da
economia e sociedade em geral.

Foi possivel identificar as dificuldades em implementar uma cultura digital na escola
publica estadual, mas também as muitas possibilidades e o protagonismo de docentes e
discentes em ressignificar as experiéncias vividas e construir meios para potencializar a
aprendizagem tendo como apoio as TDICs, que sé ganham sentido com a efetiva acdo dos
sujeitos envolvidos.

Em um contexto marcado por desigualdades e ataques a escola publica, a realizacao
deste estudo salientou o protagonismo docente e a necessidade de inclui-los nos processos
de planejamento das propostas curriculares, assim como a constru¢dao de uma cultura digital
que possibilite a escuta dos discentes em um conjunto de acdes que podem contribuir
significativamente com uma educagao que satisfaga as necessidades da contemporaneidade

e permita a reducao das desigualdades sociais.
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