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Resumo

O presente artigo tem como base uma pesquisa de mestrado que objetivou a recuperacao de uma
experiéncia de formagdo de educadores comunitdrios, realizada pelo Nticleo de Educagao de Adultos
(NEAd), da Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro. A pesquisa trata do campo da formacao
de professores, ancorada em autores, como Anténio Ndvoa; Bernadete Gatti; formacdo de
educadores de EJA, Ledncio Soares; conceito de ecologia de saberes a luz de Boaventura de Sousa
Santos; Paulo Freire. O trabalho de campo se constituiu a partir da anadlise de documentos e de
entrevistas com a equipe de coordenacdao do projeto de formacdo. Os resultados mostram a
possibilidade de apreender sentidos outros para a formagao docente, para além da dimensdo técnica,
formal, mecanica e conteudista, uma vez que considera o educador-cursista como sujeito ativo da
formacdo. Articula a relacdo pedagdgica ao conteldo e aprendizagem, colocando em relevo a
dimensdo humana do processo formativo.

Palavras-chave: Formagao docente; Educacdo de Jovens e Adultos (EJA); Formag¢do humana.

Abstract

This article is based on a master’s research that aimed to recover an experience of training
community educators, conducted by the Center for Adult Education (nead), Pontifical Catholic
University of Rio de Janeiro. The research deals with the field of teacher training, anchored in
authors such as Anténio Novoa; Bernadete Gatti; training of EJA educators, Ledncio Soares;
concept of ecology of knowledge in the light of Boaventura de Sousa Santos; Paulo Freire. The
fieldwork was constituted from the analysis of documents and interviews with the coordination
team of the training project. The results show the possibility of learning other meanings for
teacher training, beyond the technical, formal, mechanical and content dimension, since it
considers the educator-student as an active subject of training. It articulates the pedagogical

relationship to content and learning, highlighting the human dimension of the training process.
Keywords: Teacher training; Youth and Adult Education (EJA); Human formation.
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1 Introducdo

O presente artigo emerge da dissertacdo de mestrado defendida em 2022, junto ao
Programa de Pds-Graduacao em Educacdo da Pontificia Universidade Catdlica do Rio de
Janeiro - PUC-Rio. Tal pesquisa se ocupou em analisar uma experiéncia de formacdo de
educadores comunitdrios, num projeto de alfabetizacdo de jovens e adultos, desenvolvido no
periodo de 1999 a 2002. Trata-se, portanto, de uma pesquisa que buscou contribuir com a
memodria da Educacdo Popular e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), recuperando os
aprendizados emergentes de um trabalho de formacdao no ambito da educa¢ao nao formal,
realizado em um espago formal de educacgdo, que é a universidade.

Objetiva-se, entdao, neste artigo, trazer a luz uma parte dos resultados do estudo,
destacando elementos que possibilitem uma reflexao critica sobre as rela¢ées pedagdgicas,
politicas e sociais imbricadas neste processo de formacdo de educadores/as para atuagao na
EJA. Os resultados da pesquisa reafirmam a necessidade de pensar a formacao humana como
caracteristica fundamental dos processos formativos, seja de forma subjacente ao processo
de escolariza¢dao de jovens, adultos e idosos; seja na formacao dos professores para atuar
nessa modalidade da educacao basica, que é a EJA.

A pesquisa investiga as especificidades de um trabalho realizado no ambito da
formacdo de educadores/as comunitdrios/as, inventariando todo o percurso formativo, desde
a constituicdo da proposta de formacdo até a sua aplicabilidade. O estudo recupera a
memoria do que foi feito e reflete sobre a experiéncia, com o objetivo de pensar a identidade
da formacgao de educadores de EJA no tempo presente e, quem sabe, construir um projeto
de futuro, na linha do que aponta Velho (2003).

A andlise feita buscou destacar, através da recuperacdo da experiéncia investigada,
diferentes estratégias construidas pela equipe de formadores, para compreender e
apreender sentidos outros para a formagao docente em EJA. Isso significa pensar um
processo de formacdo que se coloque na perspectiva da “educacdo como um fenémeno
humano” (Freire, 1997, p. 9). Esse movimento demanda entender o individuo em formacao
como sujeito ativo na relacdo de ensino e aprendizagem, de modo a estabelecer uma
articulacdo entre relacdo pedagdgica (poder e negociacdo), contetdo (préticas pedagdgicas)
e aprendizagem (construcdo coletiva). A pesquisa mostra, entdo, como uma metodologia de

trabalho consubstanciada em praticas educativas, pautadas na valoriza¢ao da rela¢ao entre
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os diferentes sujeitos, no reconhecimento do pensamento do outro como matéria de
aprendizagem e na criagdo de espagos de expressao se constituem como ferramentas
imprescindiveis para a formacgao de educadores. Tal formacdo € aqui entendida no sentido de
construcdo coletiva e de autoformacao que, alinhado a uma perspectiva freiriana, ndo pode
prescindir do seu cardter humanizante. Nesse sentido, a pesquisa mostra como esse aspecto
humanizante e humanizador da formagao investigada, préprio dos campos da EJA e Educagao

Popular, podem contribuir com a reflexao sobre a formac¢ao de educadores em geral.
2 Contextualizando a experiéncia

Conforme afirma Freire (1979, p. 35), “nenhuma acdo educativa pode prescindir de
uma reflexdo sobre o homem e de uma andlise sobre suas condi¢bes culturais. Ndo ha
educagao fora das sociedades humanas e ndao hd homens isolados.” Considerando esse
entendimento, € importante contextualizar, ainda que brevemente, a sistematica da
formacgdo realizada, ndo s6é do ponto de vista de sua emergéncia, como também dos seus
sujeitos. A experiéncia investigada é antecedida pela realizacdao da pesquisa “Avaliacao
diagndstica de niveis e conteldos de alfabetismo adulto” (Carvalho et al., 1996/1997), que da
inicio a um trabalho mais sistematico de EJA na universidade. A formag¢ao desenvolvida nesse
projeto era realizada em mddulos semestrais, implementado entre 20 e 30 turmas de
alfabetiza¢ao em comunidades do Rio de Janeiro e Regidao Metropolitana.

Os educadores selecionados eram, em sua maioria, professores leigos da prdpria
comunidade, envolvidos em acbes pastorais, com engajamento politico-social. Feita a
selecdo, no inicio de cada semestre era realizado um processo de formacao, na universidade,
em carater de imersdo em torno de 20/30 dias. Em seguida, o trabalho de formacdo acontecia
mensalmente, aos sabados, também na universidade, cujas jornadas se configuravam como
uma espécie de formacdo em servico. Nessa ocasido, os educadores ja traziam para
socializacdo inclusive experiéncias vivenciadas na sala de aula, sob sua regéncia, reflexdao
conjunta das atividades e constru¢ao de planejamento coletivo. Havia, ainda, ao longo de
todo o mdédulo uma supervisao pedagdgica mensal, junto as classes de alfabetizacao, que se
ocupava de acompanhar o trabalho do educador no exercicio da atividade docente na prépria
comunidade.

Em que pese ao contexto, a experiéncia de formacao desenvolvida acontece no bojo

do Programa Grandes Centros Urbanos (PGCU), um desdobramento do Programa
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Alfabetizacdo Solidaria (PAS), principal estratégia de alfabetizacdo de jovens e adultos dos
governos de Fernando Henrique Cardoso (FHC) — de 1995 a 1998 e de 1999 a 2003. Mesmo
com todas as criticas ao modelo implementado pelo PAS, a universidade aceita o desafio de
atuar nessa agao e desenvolve, com autonomia e de forma insurgente, uma proposta de
formacao de educadores comunitdrios. A formacao construida pela instituicdo caminha na
contramado da politica neoliberal que marca aquele governo e assume a perspectiva de uma
extensdo universitaria com foco nos principios histdricos da Educacdo Popular e EJA. Investe
significativamente na autonomia e na emancipacdo dos/as educadores/as, na reflexdo critica

sobre a pratica através de avaliagbes sistematica e coletiva de todo o trabalho desenvolvido.
3 Revisdo bibliografica

Para a construcdo do referencial tedrico desta pesquisa, foi realizado um
levantamento bibliografico, contemplando artigos, dissertacdes e teses nas bases de dados
eletrénicas da SciELO, no banco de teses e dissertacdes da CAPES e no Scholar Google entre
1990 e 2020. O recorte temporal marcado nos anos 1990 foi feito em razao de ser uma década
de intensas lutas pela inclusdo da EJA na agenda politica nacional e da publicag¢do de alguns
importantes documentos que orientam a conducao da modalidade, como: a LDBEN n°
9.394/96; a Declaracdo de Hamburgo/Agenda para o futuro, resultados da V CONFINTEA -
Conferéncia Internacional de Educacao de Adultos; e as consultas publicas que culminaram
na publicacdo do Parecer CNE/CEB n° 11/2000, sobre as Diretrizes Nacionais para a Educagao
de Jovens e Adultos, elaborado pelo professor Carlos Roberto Jamil Cury.

Na pesquisa bibliografica foram selecionados 43 artigos e 15 pesquisas de pds-
graduacdo, entre teses e disserta¢des. A pesquisa bibliografica apontou alguns contrassensos
sobre a formacdo de educadores de EJA: a) a despeito da efervescéncia dos movimentos,
lutas e acbes empreendidas pelo reconhecimento da modalidade desde a década de 1990,
exemplificativamente, assinala-se aqui a publicidade dada ao ano 1990, considerado o Ano
Internacional da Alfabetizacdo, ainda assim é possivel perceber certa desatencao em relacao
a EJAnaformacdo inicial dos professores, seja nos cursos de Pedagogia ou mesmo nas demais
Licenciaturas’; b) a modalidade ainda é alvo de desprestigio, nas propostas curriculares de
formacao inicial (Paiva; Fernandes, 2016) e na producdo cientifica académica (Abreu; Laffin,

2020); ¢) a falta de uma politica prépria de formacdo do educador de EJA, em que se
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apresentem as especificidades desse campo (Bezerra; Machado, 2016; Machado, 2016;
Ventura; Bonfim, 2015).

Na construcao do referencial tedrico, esta pesquisa se concentrou no tema da
formacdo de professores: Névoa (2019), Gatti (2016, 2017) e, dentro dessa tematica mais
ampla, fez um recorte sobre a especificidade da formacao de professores de EJA, com base
em Soares (2014, 20163, 2016b), entre outros. Para a analise da experiéncia de formacao,
recuperada com este estudo, foi realizada ainda uma aproximac¢do com o conceito de
“ecologia de saberes” a partir do pensamento do socidlogo Boaventura de Souza Santos

(2003, 2007, 2009).
4 Aspectos metodolégicos da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma abordagem qualitativa, buscando mesclar diferentes
formas de construcdo de dados e levantamento de informagdes sobre essa experiéncia de
formacdo. O objetivo de recorrer a essas fontes diferenciadas se justifica pelo interesse de
tentar ao maximo recuperar os detalhes que o processo poderia revelar. A pesquisa foi
desenvolvida considerando os cuidados éticos em estudos envolvendo seres humanos. A
proposta de estudo foi aprovada pela Camara de Etica em Pesquisa da PUC-Rio. Todos os
entrevistados assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Os procedimentos
de producao de dados foram distintos, porém, complementares e contemplaram:

e Pesquisa documental: num primeiro momento, foi feita uma andlise de
documentos do acervo do Nucleo de Educacdo de Adultos da PUC (NEAd-PUC-
Rio). Foi analisado um acervo documental que pormenorizava a proposta e
estrutura do curso. Em sua maior parte, no formato relatdrio, no total de 38,
cada um contendo, em regra, 15 paginas. Todo esse material documental foi
organizado, catalogado e codificado (pelos autores). A codificacdo foi feita da
seguinte forma: primeiro identificou-se o projeto [PAS-Rio], depois o tipo de
relatdrio, por exemplo: [PED] de “relatdrio pedagdgico” e, por fim, o semestre
a que se refere o relatério, por exemplo: [2001.1]. Assim, uma referéncia

encontrada nessa pesquisa poderia ser: [PAS-Rio.PED.2001.1];

e Entrevistas semiestruturadas: foram feitas cinco entrevistas com membros da

coordenacao do projeto, sendo: um coordenador geral, trés coordenadoras
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pedagdgicas e uma professora-colaboradora do Departamento de Artes e
Design da prdpria universidade. Além disso, foram realizadas duas entrevistas-
piloto com supervisoras pedagdgicas do projeto. Por conta da pandemia de
Covid-19, as entrevistas foram todas realizadas remotamente, através da

plataforma Zoom e duraram, em média, uma hora e meia cada;

Entrevista por e-mail: no caso especifico do professor-coordenador, houve
uma diferenciacdo em relacdo a proposta de entrevistas. Ele demonstrou
pouca familiaridade com o uso de plataformas digitais e, por isso, optou-se
pelo uso de uma forma diferenciada das demais. Ou seja, as questbes que
orientariam a entrevista, no caso desse colaborador, foram adaptadas e
enviadas por e-mail. Na ocasiao, o professor tinha 85 anos de idade e se sentiu
mais seguro e a vontade em responder por escrito as questdes formuladas,
tanto pelo pouco dominio dos recursos tecnoldgicos, como também pelas
exigéncias protocolares de distanciamento e seguranga impostos durante a
pandemia. Tal procedimento, ao final, se mostrou bastante proveitoso, pois
ele péde acessar dados, recompor a sua memoria dos fatos, apontando,
inclusive, elementos documentais e, com isso, contribuiu potencial e

significativamente com o estudo.

5 Caracteristicas da formacao realizada pela universidade

Objetivamente, a pesquisa conseguiu recuperar os contornos da formacao realizada
pela universidade a partir de elementos substanciais que foram percebidos na etapa de
andlise dos documentos. Esses elementos compuseram o roteiro das entrevistas,
possibilitando o aprofundamento de algumas quest8es observadas na descricao desse
processo de formacdo. Exemplificativamente, destacamos apenas trés elementos que bem

caracterizam essa experiéncia:

% Construcgoes colaborativas de aprendizagem

A maior parte das atividades realizadas no processo de formacdo eram colaborativas,
envolvendo os cursistas e os formadores na mesma dinamica, como informado no trecho do

relatdrio de atividades pedagdgicas:
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Os 30 educadores comunitdrios registraram suas opiniées e propostas acerca das a¢bes
administrativas e pedagdgicas do Programa [...]. O retorno positivo dos educadores foi
quase undnime. A forma como estdo percebendo o processo (administrativo e
pedagdgico) evidencia que estamos caminhando no sentido de reconstrucdo das
identidades dos alfabetizandos enquanto sujeitos, e do estabelecimento de relag6es
fundamentadas na solidariedade, igualdade, honestidade e justi¢a. Quando falam sobre
o significado de estarem participando do PAS, fica claro o quanto se percebem
crescendo como pessoas e profissionais na interacdo com 0s demais educadores e com
seus proprios alunos. Consideram que o curso prévio de formacgdo ofereceu uma base
bastante satisfatdria para o trabalho em sala de aula, e que as jornadas de formagédo
continuada sd@o fundamentais para o intercimbio de experiéncias, aprofundamento
tedrico e sustentagdo do trabalho didrio. [PAS-Rio.PED.2000.2].

% Confeccao de materiais didatico-pedagégicos

Ao longo do processo, os/as educadores/as eram estimulados/as a produzir materiais
“junto com” (ndo “para”) as turmas de alfabetizacdo. O exemplo mais expressivo dessa
dindmica de produzir junto foi a producdo de um jornal paradidatico, feito com os textos dos
educadores/as e dos alfabetizandos, diagramado com especificaces préprias para o publico
neoleitor. Esse material era impresso em formato de tabloide e voltava para as turmas, sendo
utilizado como instrumento de leitura e de ensino e aprendizagem. Os relatdrios de atividades

pedagdgicas ressaltam o impacto desse jornal nas turmas de alfabetizacao:

O Jornal Fala Comunidade, concebido como um instrumento paradiddtico que
seja uma ponte entre a cultura e os saberes dos adultos alfabetizandos, antes
s6 realizado através da oralidade e agora materializados no universo da lecto-
escritura, também pretende ser um elo sociocultural e ético entre as 30
comunidades participantes do PAS Grande Rio. [PAS-Rio.PED.2000.2].

A construcdo participativa do jornal, na qual alfabetizadores, alunos e
comunidades sdo autores tem sido elemento importante para o fortalecimento
da autoestima de todos os envolvidos. [PAS-Rio.PED.2000.2].

®

% Formacao critica e atividades praticas

O processo de formacao era desenvolvido com estimulo a criticidade, autonomia e
criatividade dos educadores/as. Essa dinamica acontecia a partir do desenvolvimento de
atividades praticas, permeadas sempre de um momento de reflexdo sobre o trabalho
realizado. Nos encontros mensais de formacao continuada, o foco era a retomada das
atividades feitas ao longo do més, como base para a construcao de planejamentos e producdo

de novos materiais de apoio. Essa dinamica pode ser percebida na passagem a seguir:

Tem sido nossa preocupacdo oferecer, seguidamente, suportes tedricos, articulando-
o0s com a discussdo da prdtica pedagégica, que auxiliam os educadores a desenvolverem
uma dagdo mais consciente, e na perspectiva da construgdo do conhecimento. [PAS-
Rio.PED.2000.2].
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6 Resultados e discussoes

A pesquisa mostra que, do ponto de vista de uma educacdo tradicional, genericamente
falando, é comum constatar um trabalho de formacdo estruturado sob a égide de uma
relacdao pautada no estudo dos conteddos. Via de regra, trata-se normalmente de uma
formacdao previamente definida e hierarquizada. A experiéncia de formacdo, objeto da
pesquisa, desafia-nos a pensar a pratica pedagdgica pautada em uma outra ldgica, que se
constitui a partir do bindmio: experiéncia vivida e construcao de sentido. A experiéncia
estudada dialoga com diferentes sujeitos; escuta suas falas, reconhece suas experiéncias e
valoriza seus saberes sem aprisiond-los na condi¢ao de “sujeitos em formacao”, adstritos
apenas a ouvir e absorver conteudo. Igualmente se mostra atenta as questdes oriundas dos
contextos comunitdrios em que as aulas aconteciam, e por situacdes vividas em sala de aula
que desafiavam os educadores a “agir na urgéncia e decidir na incerteza”, como afirma
Perrenoud (2001).

Compreender os desafios que emergem das condi¢bes acima delineadas, bem como o
impacto da referida realidade na educacao, nos tensiona a refletir sobre que tipo de formacao
se apresenta como urgente e que movimentos outros se fazem necessarios para tornar viavel
a construcao de uma formacdo docente humana e eficaz. Nesse arcabouco visivelmente
complexo, ganha relevo implementar formas de ensinar-aprender-ensinar (Brandao, 2007)
enquanto parte do que se pode chamar de ciéncia pedagdgica, que valoriza e investe na
educacao como um fenémeno dinamico, desafiador, complexo e permanente.

No que se refere ao objeto de estudo da pesquisa, enquanto experiéncia de formacao
no campo da EJA, o referido trabalho interroga a flagrante desassisténcia a essa modalidade
por parte do poder publico. Desassisténcia que tal qual Ventura (2011), implica admitir a EJA,
historicamente, como um apéndice, uma educacao menor e desprestigiada, cujas politicas
para a drea sao sempre fragmentadas e limitadas. Ndo raro enfraquecidas pela pulverizagcao
de projetos e campanhas ou ainda, muito comumente, atravessadas pela descontinuidade
das acdes e recursos.

Notadamente, a realidade aqui referenciada ndo é pontual. Ao contrdrio, dissemina-se
em acdes dentro e fora da escola, onde as praticas pedagdgicas quase sempre recorrem a

uma dinamica de adaptacgao do curriculo, do ensino regular para atender as demandas da EJA.
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O que torna especialmente cara a experiéncia de formacao aqui tematizada, observadas as
especificidades nela investigadas, porquanto nos permitem pensar, também, na escola,
“acdes que potencializem processos formativos coletivos e individuais.” (Zorzal; Miranda;
Rodrigues, 2014, p. 24). Tais afirma¢bes pressupdem pensar a docéncia, a formacdo e a
propria educacao como um fendmeno diverso, dinamico, que acontece também em espacos
educativos ndo escolares. Tal afirmagado se articula com o entendimento disseminado por
Pimenta (2003, p. 268), conforme enuncia a “educacdo como fendmeno plurifacetado, que
se processa em muitos lugares, institucionalizados ou ndo.”

A pesquisa apresenta categorias de natureza empirica que ressaltam a diversidade de
possibilidades e desdobramentos experiencidveis no ambito de uma formagdao docente. A
experiéncia aqui relatada investe na autonomia e na emancipacdo dos/as educadores/as, ndo
sO no ambito do seu préprio processo de aprendizagem, como também no trabalho por
eles/as desenvolvido junto aos alunos. Tal qual Candau (2007), mobilizando e provocando o
engajamento dos diferentes sujeitos na dimensdo técnica, mas também na perspectiva
humana da pratica pedagdgica. Nesse sentido, a formacdao proposta nessa experiéncia
desafia a pensar, conforme assinala Candau (2007, p. 23), a possibilidade de “partir da andlise
da pratica pedagdgica concreta de cada sujeito, e refletir sobre seus determinantes (e) situar
as praticas pedagdgicas buscando aprimorar suas dimensdes, técnica e humana.”

Em certa medida, parece estar contido na metodologia levada a efeito nesta
experiéncia, a perspectiva de possibilitar aos educadores/as-cursistas constituirem-se de fato
como professores sensiveis a relacao professor-aluno enquanto uma dinamica de construcao,
um movimento continuo de interacdo. Nesse sentido, a formacao realizada procurava
ressignificar o trabalho na EJA, conferindo-lhe dimensdo propositiva, para além de uma ideia
reducionista de mero voluntariado caritativo. Trazendo especificidades inerentes a EJA, que
tao bem encarna o espirito e as “funcdes da escola democrdtica que, assentada no principio
daigualdade e daliberdade” (BRASIL, 2000, p.8), ndo prescinde da perspectiva humana. Pela
pertinéncia dessa afirmacdo torna-se relevante reforcar o entendimento que “quando se
pensa em um tipo de ensino nao podemos deixar de perceber o que o caracteriza pela sua
funcao especifica, ou seja, de acordo com as necessidades sociais que visa atender” (Zotti,

2005, p. 30).
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Tais percepcbes sao sistematizadas na pesquisa e permitem inferir, conforme
delineado, o investimento em um ambiente formativo a partir das atividades desenvolvidas.
Essas atividades eram pautadas em uma engenharia de formacao carregada de sentido sobre
a pratica alfabetizadora e o trabalho docente. Como uma espécie de oficina pratica ou mesmo
um laboratério de experiéncias, a formacao desenvolvida planejava junto e, posteriormente,
acompanhava a acdo dos educadores/as-cursistas em suas respectivas classes de
alfabetizagdo e contextos das diferentes comunidades. Fica evidente que essas atividades
buscavam estimular o sentimento de entrosamento com o trabalho em suas multiplas
dimensdes: humana, cognitiva, afetiva, politica, cultural, etc. A pesquisa aponta na direcdao de

um trabalho de formagao que buscou:

Construir o processo junto com os professores e professoras, e pensar os contetdos
da formacgdo em estreita ligacdo com a pratica docente e com situagbes concretas
vividas por eles. Essa estratégia se coloca como um principio orientador de todo o
trabalho desenvolvido e pretendeu trabalhar trés dimensdes que acreditamos
compor um processo de formacdo: a primeira é ter nocao de onde se parte, ou seja,
do que pensam os professores e as professoras, suas concepg¢des e crengas; a
segunda, levantar o que sabem essas pessoas, 0 que ja aprenderam, construiram,
acumularam sobre situacdes que os afligem cotidianamente; e a terceira, o que
precisam buscar aprender mais para mudar suas prdticas efou suas convic¢oes
(Costa; Vianna, 2017, p. 92).

A pesquisa sustentada em seu repertdrio tedrico, empirico e no trabalho de
investigacao de campo, argumenta que o trabalho de formacdo realizado — na pratica - se
configura como projecao-acao dinamica, colocando em didlogo muitas vozes e fazendo
emergir significativos movimentos por parte dos envolvidos. Entre outras iniciativas, oficinas
e atividades interativas de criacao de material pedagdgico mobilizavam diferentes a¢des que
se somavam ao fazer pedagdgico propriamente dito. Em certa medida, essas atividades
silenciavam uma pratica que hierarquiza e concentra o processo de forma¢ao apenas na
figura do professor formador. Longe de alimentar os tentdculos e enraizamentos de uma
sistematica tradicional de formacdo, o trabalho parece colocar em evidéncia um percurso
formativo que se dispunha a entender e exercitar uma perspectiva exploratdria que investia
no bindbmio experiéncia-sentido, em suas multiplas dimensdes e, para tanto, mobilizava
simultaneamente:

e a socializacdo dos conhecimentos de forma atenta ao contexto, sujeitos e
possibilidade de ressignificacdo do fazer pedagdgico;

e adinamizacdo da relagdo teoria e pratica;
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e a avaliacdo sistematica do trabalho como elemento norteador do processo de
aprendizagem entre/e pelos diferentes sujeitos envolvidos na experiéncia de
formagao.

Esse arcabouco pressupde estar atento ao outro, possibilitar espacos de escuta,
chamar para refletir e construir junto e, consequentemente, valorizar saberes e habilidades,
socializando resultados. Tudo isso coloca em relevo, pelos seus préprios efeitos e alcance, a
perspectiva humana. Tal dinamica pensada como fio condutor da pratica pedagdgica cria um
terreno fértil para um proficuo processo de formacdo. Conforme Candrio (2006, p. 26), “a
aprendizagem corresponde, em esséncia, a um processo temporal e espacialmente amplo e
difuso que se inscreve em outro processo, também amplo e multiforme, de socializacao.”

Esse amplo e multiforme espaco de socializacdo aparece, na pesquisa, como um trago
que atravessa o trabalho de formacdo. Ou seja, a proposta tinha como referéncia a
experiéncia dos professores formadores e também dos educadores/as-cursistas. Experiéncias
claramente distintas, mas que vao se amalgamando em prol da proposta pedagdgica, de
forma complementar. O foco na experiéncia parece retroalimentar uma dinamica de
construcdes colaborativas de aprendizagem, pautadas em reflexdes sobre as
praticas/atividades e posturas em sala de aula, e das demandas nelas diagnosticadas. Essa
colaboracdo acontecia numa justaposicao que ndo interditava possibilidades de
experimentacdes no curso do processo formativo. Indicios evidenciam que tudo ia sendo
sistematizado constantemente, a medida que o trabalho ia acontecendo. Essa pratica servia
como referéncia para a continuidade do trabalho e o seu consequente aprimoramento, de
forma subsequente.

A partir do olhar analitico e problematizador da pesquisa, enxergamos, na experiéncia
investigada, a dimensdao humana e o cardter humanizador, como um principio fundante
préprio das praticas educativas na Educacdo Popular e na EJA, o que ja significa um diferencial
nao sé para o campo desta ultima, como da educac¢dao como todo. Todavia, para além disso,
a experiéncia de forma¢do mostra, conforme assinala Candau (2020 p. 42), que ndo se pode
perder de vista que “os educadores sao os agentes fundamentais para se avancar na
construcdo de culturas escolares mais inclusivas, criativas e democréticas.” Afinal, conforme
salienta Freire (1997, p. 9), “ndo se pode encarar a educacdo a ndo ser como um que fazer

humano [...] que ocorre no tempo e no espaco, entre os homens uns com os outros.”
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Os achados da pesquisa dialogam com as afirmag¢bes supracitadas, conforme
evidenciam a preocupacdo de incentivar a participa¢ao consubstanciada na criatividade e
inventividade do fazer pedagdgico, em conexdao com um outro movimento igualmente
importante, qual seja, desligar o automatismo, a repeticdo e a preocupagao com a
quantidade, sem refletir sobre o sentido e eficacia desse fazer. A partir dessa perspectiva,
percebe-se uma intencionalidade em estabelecer como condicdao subjacente a todo o
arcabouco desse percurso formativo a responsabilidade e sensibilidade de/para: i) valorizar
os educadores/as em formacdo como sujeitos ativos/as no processo de formacao, participes
potenciais aptos a construir juntos; ii) perceber, na interacdo, quais os saberes da experiéncia
dos educadores/as poderiam contribuir, apoiar e potencializar sua formacao? iii) identificar as
especificidades marcantes do trabalho; iv) diagnosticar quais as demandas do campo
tensionavam o trabalho de formagao.

No que se refere as especificidades reclamadas pelo trabalho, a pesquisa aponta um
outro traco marcante, identificado na consecucdo das atividades de formacao, qual seja, a
criagdo de ambiente fértil para a reflexdo critica sobre a pratica em curso, quer na dinamica
de formacao, quer na experiéncia de sala de aula dos educadores, cujas experiéncias serviam
como objeto de reflexao no espaco de formacao.

A anadlise empirica dos processos de aprendizagem, conforme mostra a pesquisa,
evidencia que o trabalho desenvolvido parece configurar uma experiéncia que nao se
acomoda em um objetivo especifico, pontual e imediatista, menos ainda se apresenta como
um experimento aleatdrio ou um método de reprodu¢ao mecanica. Ao contrario, parece se
constituir como uma dinamica consistente de formacdo, a partir da construcao de uma
proposta de trabalho que busca reconhecer as peculiaridades demandadas no processo de
formacdo do/a educador/a que se propde atuar na EJA. Fica evidente a aposta na articulacéo
entre a pratica e a teoria.

E relevante destacar, tendo em vista as percepc¢des construidas ao longo da pesquisa,
que a acao metodoldgica realizada no projeto nao é exclusividade da EJA, mas passivel de ser
dinamizada em outras realidades que envolvam outros sujeitos, inclusive, em diferentes
modalidades de ensino. O estudo entende ndo ser razodvel pensar um processo de formacao

potencial, conforme o pesquisado, tao somente no limite de uma experiéncia contingente de
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alfabetizacao de adultos. Ao contrdrio, defende que experiéncias semelhantes, que se
mostrem proficuas possam ser desenvolvidas, visibilizadas e os seus resultados divulgados.

A formacao, enquanto um processo continuo e complexo, vai muito além do mero
apropriar-se dos contetidos especificos de determinada drea ou disciplina. Por essa razao, os
dados emergentes da pesquisa ganham relevo, porquanto revelam, no contexto da
experiéncia de formacdo pesquisada, um modo inventivo e criativo de dinamizar e
potencializar o processo de formacao.

A pesquisa evidencia modos de fazer provocadores e, consequentemente, contribui
para re-pensar formacao docente na atualidade. Considerar que para além de um modelo
padrdo, centralizado, é preciso reconhecer e valorizar o contexto, as concepcbes e
percepcbes do professor (e também do aluno), a perspectiva humana na tratativa dos
sujeitos na formulacao das propostas de formacao. Ou seja, o processo de formacdo nao
pode descuidar do agir propositivamente em prol de suas finalidades e, para tanto, é
necessario investir no desenvolvimento das praticas pedagdgicas na intera¢ao e no didlogo
com o outro.

Considerando o que foi exposto neste artigo, refletir sobre essa experiéncia de
formacao docente, especificamente sob a sua perspectiva humana e humanizante, concorre

para delinear iniciativas integradoras capazes de possibilitar, conforme enuncia Gatti (2016,
p. 164-165):

Combinagbes frutiferas de atividades educacionais na dire¢do ndo sé de
aprendizagens importantes num dado contexto, mas, do desenvolvimento de
atitudes e comportamentos que permitam a convivéncia, o compartilhar, a
tolerancia, nos limites de consensos/dissensos, como também na direcdo do
desenvolvimento pessoal [...] tém a ver com um amplo conceito de qualidade na
educacdo, e se aliam muito fortemente a qualidade da formacdo dos professores,
seja ela em graduagbes ou em processos de educa¢do continuada, formais ou
informais, fora da escola ou no cotidiano escolar.

Pensar formacdo pressup6e compreendé-la também como um processo continuo de
desenvolvimento humano. Disso resulta abrir espaco de expressdo do/para o professor em
formagdo, que precisa ser enxergado como participe no processo de produgdo de
conhecimento. Nao como apéndice, mas como protagonista de modos outros de pensar o
fazer-pedagdgico, para além do protétipo convencional de cursos de formagdo que, nao raro,
se outorga o poder de ‘“formar o outro” a partir de concep¢des formatadas previamente. Em

sintese, a formag¢ao ndo pode se conformar a um conhecimento pedagdgico abstrato. Nesse
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sentido, é relevante consignar um aspecto outro que emerge ao longo de todo o trabalho de
investigacdo, caracterizado na perspectiva de efetiva negociac¢ao e circularidade de saberes,
potencializando valoriza¢ao e diversidade dos sujeitos no sentido de investir no intercambio

de conhecimentos. Igualmente desafiando pensar a luz do conceito de ecologia de saberes.
7 EJA e ecologia de saberes: aproximag6es possiveis

A relevancia de pensar a EJA em uma conexdo possivel com o conceito de ecologia de
saberes (SANTOS, 2007) emerge de uma realidade muito prépria desse campo, retratada na
diversidade de sujeitos e saberes que caracterizam essa modalidade de ensino. Comumente,
as experiéncias de EJA se materializam em espacos educativos nao formais, marcados por
diferentes universos culturais, em que inimeras leituras de mundo coexistem, interpelam-se,
“confrontam-se” e sao objetos de negociagao.

E nesse sentido que, conforme analisado ao longo da investigacdo, hd uma
aproximacao possivel entre a EJA e o conceito de ecologia de saberes. Com efeito, é possivel
identificar, pelo olhar da presente pesquisa, a troca/circularidade, confronto e negociacao de
saberes como uma das especificidades da experiéncia de formacdo, entdo investigada.

Nessa mesma perspectiva, os elementos sistematizados a partir do estudo, mostram
que o trabalho de formacado estava pautado no reconhecimento, respeito e valorizacao da
diferenca. Tal postura se apresentava como campo fértil para a coexisténcia de saberes
diferenciados e salutares para a construcdo de um espaco comum de aprendizagem
consubstanciada nas diferencas que se apresentavam. Em certa medida, tal dinamica
evidencia, conforme Santos (2003, p. 33), que “a ideia de movimento, de articulacdo de
diferencas, de emergéncia de configura¢des culturais baseadas em contribuicbes de
experiéncia e de histdrias distintas tem levado a explorar possibilidade emancipatdrias.”

A maior expressdao da experiéncia de formagdo, objeto da pesquisa, emerge do
mosaico representado por sujeitos diversos em contextos e circunstancias “outras”. Todavia,
na relacao, uns com os outros. Assim sendo, em certa medida, a aproximag¢ao entre o campo
da EJA e o conceito de ecologia de saberes configura um recurso importante, capaz de
contribuir ndo sé para a implementacdo de aprendizagens significativas junto a estudantes e
docentes da EJA, mas nao exclusivamente dessa modalidade de ensino. Afinal, existem

elementos potenciais que podem fortalecer e dinamizar objetivamente o processo de
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formacao de professores em geral. Afirmamos, pois, a luz de Santos (2007, p. 85), que “a
ecologia de saberes se baseia na ideia de que o conhecimento € interconhecimento.”
Portanto, se pensarmos a ecologia de saberes a partir da tonica concebida por
Boaventura de Sousa Santos (2009), que reconhece a importancia do didlogo entre o
“arcabouco” cientifico e o conhecimento popular, pode-se, igualmente, reivindicar para a EJA
legitima identificagdo na constru¢do desse conceito, jd4 que suas praticas normalmente sao
desafiadas a entrelacar a vida cotidiana e os conhecimentos prévios dos sujeitos.
Consequentemente, esses conhecimentos sao marcados pelas demandas sociais e pela visao
de mundo que os sujeitos constroem na sua trajetdria de vida. Tal perspectiva vai ao encontro

do que apontam Carneiro, Kreta e Folgado (2014, p. 332), quando afirmam que:

A ecologia de saberes é um conceito que visa promover o didlogo entre vérios
saberes que podem ser considerados Uteis para o avanco das lutas sociais pelos que
nelas intervém [...] a ecologia de saberes é um processo coletivo de producdo de
conhecimentos que visa reforcar as lutas pela emancipacdo social [...]. E uma
constru¢do democratica de conhecimento, onde os processos ndo se distinguem dos
conteddos.

Nesse sentido, a diversidade de saberes que caracterizam uma sala de aula de EJA esta
longe de ficar adstrita a uma Unica versao de conhecimento. Na mesma linha de reflexdo, os
elementos levantados pela pesquisa apontam na direcao de que a experiéncia de formacao
desenvolvida pelo Projeto Grandes Centros Urbanos acontece também nessa dimensao de
interconhecimento. Ela expressa, em muitos aspectos, as especificidades da EJA, a saber: o
intercambio entre diferentes sujeitos, uma dinamica de didlogo e troca, aprendizagem
reciproca, ressignificacdo e producao de conhecimentos através da interacdo. Essas
especificidades podem ser percebidas em todas as dimensdes realizadas pelo projeto: o
planejamento, a formacao prévia, as dinamicas de estudo, os encontros mensais de formacao,

o jornal Fala Comunidade, entre outras.
8 Conclusao

Por que trazer elementos de uma pesquisa sobre formacdo de educadores/as
comunitarios para atuarem em classes de EJA? A resposta a essa indagacao perpassa por
pensar que a experiéncia investigada se mostra marcada, também, por principios da
Educacao Popular. Com efeito, num contexto de educag¢ao nao formal, é possivel apreender
licoes e ensinamentos que dialogam diretamente com a formacao inicial de professores. Entre

estes aspectos, o estudo tenta identificar nessa experiéncia aquilo que Freire (1987, p. 54)
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chama de “educacgdo auténtica”, ou seja, uma formacdo de cunho humano, social politico e
cultural, capaz de provocar mudancas estruturais na compreensao do que significa formar o
professor. Parafraseando Freire, uma formacdo que ndo seja de A para B, mas de A com B,
mediatizada pelo mundo. Em certa medida, isso denuncia e enuncia a perspectiva humana,
para a educa¢do em todas as suas matizes.

Os elementos mobilizados na pesquisa e delineados neste artigo mostram a
pertinéncia de se recuperar experiéncias de formacdo no campo da EJA, que se constituem
como memdrias de um que-fazer prdprio desse campo e que, portanto, resistem, se
fortalecem e se tornam atuais. Nesse sentido, reafirmamos aqui a importancia dos estudos
sobre a memdria nos campos da EJA e educagao popular, ja que muitas experiéncias, similares
a esta, objeto de uma pesquisa de mestrado, existem e podem estar fadadas ao
esquecimento. Imagine o que pode estar se perdendo com o apagamento dessas
experiéncias?

Outro aspecto a ser mencionado diz respeito ao lugar da EJA no campo da educagao
como um todo. J4 nos parece natural pensar que a educacao é um direito de todo ser humano
como condi¢dao necessaria e legitima para o exercicio de outros direitos consagrados numa
sociedade democratica. Contudo, é preciso problematizar, se € de “todos/as” é também dos
sujeitos jovens, adultos e idosos que nao acessaram esse direito quando criangas. Se a
existéncia desse publico é uma realidade no cendrio nacional e mundial, a formacdo dos
educadores que atuam em experiéncias de EJA, seja de maneira formal ou informal, precisa
ter espaco e investimento, tal qual acontece na formagao dos professores em geral, ja que a
atuagao no campo da EJA é uma possibilidade na carreira desses futuros educadores.

A pesquisa, em ultima andlise, recupera e da visibilidade a uma experiéncia de
formacdo que, conforme mencionado, a partir de um olhar prospectivo, comprometido e
processual faz um trabalho de formacao e autoformacao. Como tantas outras experiéncias
anonimas implementadas no Brasil, cria um modo de fazer educacdo que nao se divorcia do
conhecimento escolar, disciplinar e critico, mas investe numa forma outra de interagir com
esse conhecimento. Busca na sua esséncia exercitar o intercambio de saberes na perspectiva
do respeito a diversidade e a cultura popular dos participes do processo de formacao. Aceita
o desafio de ser um espaco de inclusdo e didlogo de saberes em oposicao a realidade de

exclusdo e de injustica cognitiva que pde a margem os saberes das comunidades e dos
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educadores comunitarios. Nesse compasso, tal qual Freire (2001), ndo é suficiente apenas
afirmar que a educacdo é um ato politico, assim como, ndo é suficiente dizer que o ato politico
¢é também educativo. E imprescindivel assumi-lo na perspectiva de acdo pratica revestida da
“politicidade da educacdo” (p. 25).

Por fim, em regra, a pesquisa aqui apresentada tangencia brevemente elementos
significativos a serem considerados na formagao de educadores de EJA, mas também na
formacgao de professores em geral. Exemplificativamente, a pesquisa destacou a valorizagao
dos saberes da experiéncia - que reconhece, respeita e dinamiza positivamente o saber que
0 outro traz da sua realidade e contextos de origem, na perspectiva de contribuir e
potencializar o processo de formacdo em sua dimensdao dialdgica; a negociacdo e
circularidade de saberes — como forma de valorizar a diversidade dos sujeitos e investir no
intercambio de conhecimentos; e a avaliacdo e autoavalia¢cdo — que, de forma intencional e
sistematica, revisitava as atividades realizadas no sentido de implementar o processo de

formacdo a partir da participacao colaborativa dos préprio sujeitos em formacgao.
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