Programa de P6s-Gradua¢ao em Educacdo
Universidade do Estado do Para
Belém-Para- Brasil

ré

-
-
-
-

N

revista Coceca

Revista Cocar. V.19 N.37 [ 2023 p.1-19 ISSN: 2237-0315

Experiéncias literarias como mobilizadoras de praticas educativas e sensibilidades

Literary experiences as mobilizers of educational practices and sensitivities

Silvia Sell Duarte Pillotto

Paulo Roberto Fernandes

Universidade da Regiao de Joinville (UNIVILLE)
Joinville — Brasil

Rogério de Almeida

Universidade do Estado de S3o Paulo (USP)
Sao Paulo - Brasil

Resumo

Nossa inquietacdo iniciou com a indagagdo: a literatura pode contribuir para a nutricao das
sensibilidades, identificando potencialidades e fragilidades de estudantes e professores? A partir de
entdo e amadurecendo o questionamento, definimos como objetivo reverberar a literatura como
propulsora de experiéncias estéticas com professores/as do Ensino Médio para conviverem em
ambiente afetivo, potencializado por praticas educativas sensiveis. A pesquisa de viés narrativo
aconteceu com a participacao de quatro professoras da Rede Publica Estadual, tendo como base a
realizacdo de trés Ateliés Literdrios. Os processos/resultados nos indicaram que as experiéncias
estéticas com a Literatura mobilizam a percepcdo humana, possibilitam reflexdes sobre os
processos formativos e contribuem para praticas educativas voltadas a uma educagao pelo sensivel.
Palavras-chave: Sensibilidades; Experiéncias; Praticas Educativas.

Abstract

Our concern began with the question: can literature contribute to the nutrition of sensitivities,
identifying potential and weaknesses of students and teachers? From then on and maturing the
questioning, we defined as an objective to reverberate the Literature as propelling aesthetic
experiences with high school teachers to live in an affective environment, enhanced by sensitive
educational practices. The research of narrative bias happened with the participation of four
teachers of the State Public Network, based on the realization of three Literary Workshops. The
processes/results indicated that aesthetic experiences with literature mobilize human perception,
enable reflections on training processes and contribute to educational practices aimed at education
by the sensitive.

Keywords: Sensitivities; Experiences; Educational Practices.
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1. Introducao

O artigo aqui apresentado é parte de uma pesquisa cientifica realizada em um
Programa de Pds-Graduacao em Educagdo’, que buscou reverberar a literatura como
propulsora de experiéncias estéticas com 4 professoras do Ensino Médio para conviverem
em ambiente afetivo e potencializado por préticas educativas sensiveis.

A investigacdo aconteceu em uma escola da Rede Publica, uma vez que
pretendiamos compreender melhor o momento atual de educacao como exercicio reflexivo,
capaz de perceber um novo conjunto de forcas que se constituem em formas de
subjetividades e outros modos de fazer docéncia.

Especialmente apds a ‘pandemia’ que assolou o mundo todo, o mal-estar atingiu
recordes, adoecendo as pessoas e causando inseguranca, medo e certa desisténcia de si. E
preciso entdo entender que o mal-estar é uma condi¢cao que nos escapa a légica comum -
sabemos que algo nao vai bem, mas nao somos capazes de saber o que e o porqué.

A pesquisa buscou identificar e compreender os principais sinais no que concerne as
relagbes constituidas com as professoras do Ensino Médio e consequentemente com os/as
estudantes que convivem com elas no cotidiano escolar.

Deste modo, o mal-estar na escola atravessa questdes de ordem individual e coletiva
e estdo associadas ao sistema escolar e ao contexto sociocultural. Assim, a pesquisa buscou
identificar e compreender os principais sinais no que se refere as rela¢6es constituidas com
as professoras, com os/as demais docentes e consequentemente com os/as estudantes.

Foi entdo que pensamos na criacdo de trés Ateliés Literdrios, a fim de promover
praticas educativas acolhedoras, tendo como ponto de forca e dobras, a literatura como
formacdo humana e como propulsora de sensibilidades. Nosso intuito com a realiza¢ao dos
Ateliés foi refletir sobre a literatura na escola como mobilizadora de experiéncias estéticas,
capaz de potencializar as rela¢bes afetivas de confiabilidade, colaboracao e generosidade
entre professores/as e estudantes.

Portanto, os Ateliés Literdrios desenvolvidos na pesquisa, tiveram como base as
dobras deleuzianas, caracterizadas pelo movimento e as conexdes entre um ponto e outro,
uma linha e outra, que se atravessam em fios de multiplicidades (Deleuze, 2005). Os Ateliés

partem desse principio, uma vez que entre um Atelié e outro, as multiplicidades artisticas,
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filosdficas e cientificas, ganharam poténcia nas leituras reflexivas e nas possibilidades do
encontro das professoras com a literatura.

As experiéncias estéticas tensionaram nas professoras um mover-se para si e para o
outro; sensibilidades pujantes, desdobrando-se em novos olhares para a literatura. E sobre
isso que tratam os trés Ateliés aqui apresentados.

O primeiro item: Contribui¢bes da Literatura para a formagdo humana, diz respeito aos
subsidios da literatura para a constituicdo humana, compreendendo-a ndo apenas como
entretenimento, mas como processo de (re)criacdo e humanizacdo.

O segundo item: Ateliés Literdrios: narrativas potencializadas em experiéncia, narra as
experiéncias com/das professoras do Ensino Médio por meio da literatura e das
sensibilidades. Nos encontros, destinamos leituras de alguns livros escolhidos para provocar
reflexdes sobre fragilidades e poténcias, que fazem parte da docéncia e como as
sensibilidades podem contribuir nesse processo.

Importante destacar que os Ateliés Literdrios foram realizados apds a pandemia com
todos os cuidados necessdrios, como: mascaras, alcool gel, distanciamento entre as
professoras e espacos devidamente arejados.

A literatura como propulsora de Sensibilidades - terceiro item deste artigo, trata das
fendas, vazios e dobras, que fazem parte da existéncia humana e podem nos ensinar a
pensar a vida e aprender de outros modos. E entdo que as sensibilidades ganham poténcia,
especialmente em momentos de fragilidades, nos quais nos sentimos desencantados. A
escola, portanto, pode abrir brechas para as sensibilidades e contribuir para que as rela¢des
constituidas potencializem o afeto, a escuta e a amorosidade.

2. Contribuic¢des da Literatura para a forma¢do humana

A literatura contribui para a formacdao humana, ao possibilitar um repertdrio de
modos de existir para serem vivenciados em conexao com a experiéncia estética e o cultivo
da sensibilidade. Mais do que um produto destinado ao consumo e ao entretenimento, é
processo de (re)criacdo constante sempre que alguém se pde a ler e dialogar com as
personagens, situacdes e realidades inventadas. A literatura preenche de vida nossa prépria
vida, dialoga com nossa trajetdria existencial e é o centro referencial ao qual nos

reportamos para penetrarmos no reino dos sentidos.
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Em A literatura e a formagdo do homem, Antonio Candido (2002) diferencia a
literatura, compreendida como sistema de obras e a literatura como forca humanizadora,
“[...] que exprime o homem e depois atua na prépria formac¢do do homem” (Candido, 2002,
p. 80). A literatura apresenta, entdo, algumas fun¢des: a psicoldgica, que atende a uma “[...]
espécie de necessidade universal de ficcdo e de fantasia” (Candido, 2002, p. 80), presente
tanto na crianca como no adulto, no culto ou no analfabeto; agir na formacdo da
personalidade, porque a literatura “faz viver” (Candido, 2002, p. 85); e contribuir para o
conhecimento do mundo e da realidade, ainda que preserve certa autonomia de significado.

Nos estudos de Campbell (2010), as fun¢es da mitologia apresentam certo paralelo:
funcdo de reconciliar a consciéncia em relacdo ao mistério do universo; funcao de
apresentar uma imagem interpretativa total desse mesmo universo; funcdo de impor uma
ordem moral, conformar o individuo as necessidades de seu grupo e a fun¢do de auxiliar o
individuo a encontrar o seu centro, a se desenvolver, buscando uma congruéncia consigo
mesmo, com sua cultura, com o universo e com o mistério da prdpria existéncia.

Em linhas gerais, a literatura e a mitologia realizam a mediacao do homem com o
mundo, com o outro e consigo mesmo. O “animal simbolicum” (Cassirer, 1994, p. 50)
necessita de poesia, de devaneio (Bachelard, 2009), de mito, romances, contos, enfim, das
formas disponiveis de narracao, de ficcao, para dar conta justamente da realidade que o
cerca e da sua propria condicdo existencial, sensivel, identitdria.

Nesse sentido, ndo apenas a literatura é forma simbdlica, mas também a ciéncia e a
filosofia, pois operam uma mediacdo do humano com a realidade na qual estd inserido
(Cassirer, 1994). Antonio Candido (2002, p. 81) sugere que ha uma “[...] relacdo curiosa”
entre a imaginacao explicativa e a imaginagao fantastica, ficcional ou poética, unindo o
cientista ao artista.

Na mesma linha, Deleuze e Guattari (1992) postulam os pontos de contato entre
filosofia, arte e ciéncia, diferenciando-as pelas estratégias que adotam: a filosofia opera com
conceitos; a arte, com a forca da sensacdo e das figuras estéticas e a ciéncia com a fun¢ao
de conhecimento, por meio de proposicdes e experimentagdes.

A narrativa como modo de expressar o real, € o conjunto mais amplo no qual se
insere a literatura como forma artistica de operar essa mediacdo por meio de simbolos, de

sensacOes, de sensibilidades, visando a producdao de sentido. Trata-se de uma constante
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antropoldgica, isto é, desde 0 momento em que nossa espécie passou a articular os sons e
se expressar por meio de palavras e frases, a narrativa surgiu como forma privilegiada de
produzir sentido e de organizar a realidade. Essa constante antropoldgica — a producao de
sentidos — pode ser observada, segundo Morin (1973), no modo peculiar de ritualizacdo da
morte. H& pelo menos 40 mil anos a ritualizacdo da morte aponta para a “[...] presenca do
tempo no seio da consciéncia” (Morin, 1973, p. 94).

Neste sentido, a pintura encontrada no interior das cavernas demonstra que,
simultaneamente a representacdo artistica, operava-se com uma finalidade ritual e magica:
“comportamento que visa obter respostas adequadas do ambiente exterior, mas desta vez
ja ndo diretamente sobre os objetos e 0s seres, mas sim sobre os seus duplos, quer dizer,
sobre as imagens e simbolos” (Morin, 1973, p. 99). Isso significa que o sentido em seus
primdrdios, apresenta “uma organizacdo ideoldgica e pratica da ligacdao imaginaria com o
mundo” (Morin, 1973, p. 100).

Em outras palavras, o que Morin (1973) estd constatando é que ndo agimos
exclusivamente de maneira direta no mundo, mas por meio da mediacao operada pelas
imagens, pelos duplos, por uma organiza¢do imagindria do mundo. Essa organiza¢ao nao é
arbitraria, pelo contrdrio, se alimenta diretamente da percepcdo, da intuicdo e da
sensibilidade, desenvolvidas nas experiéncias concretas. Entdo, elaborar esses duplos e
essas imagens, se constitui num modo de agir indiretamente, simbolicamente, sobre o
mundo. E 0 que fazem as narrativas, é essa uma das poténcias da literatura - criar um duplo
sobre o qual possamos agir, de modo que interfira e modifique o préprio modo como vemos
0 mundo.

O duplo surge, portanto, da irrupcao da morte, que se apresenta como verdade e
ilusdo, elucidacdo e mito, ansiedade e garantia, conhecimento objetivo e uma nova
subjetividade. O sapiens passa entao a ter uma dupla consciéncia, ainda que combinadas, em
que, ao lado da afirmacdo objetiva da morte, surge uma “[...] afirmacdo subjetiva da
amortalidade individual” (Morin, 1973, p. 96).

Assim, a busca de sentido enfrenta o desafio da tensdo entre a objetividade do
mundo concreto e a subjetividade dos desejos. Abre-se uma brecha antropoldgica pela qual

a morte, constatada objetivamente, é rejeitada subjetivamente, resolvendo-se numa
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dimensdo imaginaria, que envolve reflexdo e sensibilidade. A consequéncia dessa dimensao
subjetiva que se instaura no humano € sua parcela demens:

E um ser duma afetividade intensa e instavel, que sorri, ri, chora, um ser ansioso e
angustiado, um ser gozador, ébrio, extatico, violento, furioso, amante, um ser
invadido pelo imagindrio, um ser que conhece a morte, mas que ndo pode acreditar
nela, um ser que segrega o mito e a magia, um ser possuido pelos espiritos e pelos
deuses, um ser que se alimenta de ilusdes e de quimeras, um ser subjetivo cujas
relagbes com o mundo objetivo sdo sempre incertas, um ser sujeito ao erro e a
vagabundagem, um ser lGbrico que produz desordem. E, como nds chamamos
loucura a conjungao da ilusdo, do excesso, da instabilidade, da incerteza entre real e
imagindrio, da confusdo entre subjetivo e objetivo, do erro, da desordem, somos
obrigados a ver o Homo sapiens como Homo demens (Morin, 1973, p. 110-111).

Lidamos com  modalidades distintas de  conhecimento, <como o
empirico/técnico/racional e o simbdlico/mitoldgico/magico. Embora sejam distintos, esses
modos estdo “[...] imbricados de modo complementar num tecido complexo sem que um
atenue ou degrade o outro” (Morin, 1999, p. 168). Entretanto, quando o conhecimento
opera um recorte empirico/técnico/racional em sua forma de conhecer, privilegiando o
aspecto indicativo da linguagem e ignorando sua dimensao evocativa e sensivel, perde-se
sua dimensao simbdlica.

De certa forma, é como se o pensamento humano se mutilasse e, privilegiando a
razao sobre as demais faculdades, se lancasse em busca da verdade, da estabilizacdao, do
controle. Tal pensamento empirico/técnico/racional passa entdo a legislar sobre o sentido
verdadeiro dos fendbmenos. A explicagao do mundo passa a ser uma forma de contencao da
poténcia do simbolo. E preciso que haja um sentido verdadeiro para que se anulem os
perigos dos sentidos escolhidos entre os multiplos que se apresentam em virtualidade no

aspecto simbdlico da linguagem, produzido pela sensibilidade humana.

O espirito humano mora na linguagem, vive de linguagem e alimenta-se de
representacdes. As palavras sdo ao mesmo tempo indicadores, que designam as
coisas, e evocadores, que suscitam a representacdo da coisa nomeada (Morin, 1999,

p. 171).

Esse duplo poder das palavras, indicativo e evocador, é humanamente
experimentado em situa¢des distintas. Na linguagem cientifica, por exemplo, predomina o
uso instrumental e indicativo das palavras (pensamento empirico/técnico/racional),
enquanto o pensamento simbdlico/mitolégico/magico se sobressai nos mitos e na literatura.

Para Morin (1999), ndo ha possibilidade de uma superacdo totalizante que englobaria

harmoniosamente essas duas formas de pensamento, mas haveria como reconcilia-las por
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meio de uma racionalidade complexa que reconheca a subjetividade, a concretude e o
singular:

uma razdo aberta pode compreender ao mesmo tempo as caréncias e 0s excessos
dos dois pensamentos. Pode também compreender as suas virtudes contrdrias.
Assim, entende que o simbolo, a simpatia, a projecdo/identificacdo e mesmo o
antro-cosmo-morfismo podem ser necessdrios a comunicacdo e a compreensao
(Morin, 1999, p. 193).

Trata-se, desse modo, de reconhecer a poténcia da literatura como agente de
formacdo, ao propiciar um contato mais profundo com a sensibilidade. Assim, se a leitura da
palavra escrita é continuidade da leitura de mundo (Freire, 2003), se a literatura se relaciona
sempre com o de-fora (Deleuze, 1997), e se a literatura é a projecdo do mundo do texto
(Ricoeur, 2008), inegavelmente sua fruicdo implica um ganho de intensidade e
multiplicidade nas possibilidades de formacao humana. Isso porque a literatura restabelece
a possibilidade de refletir sobre uma experiéncia que, embora simbdlica, incide na propria
experiéncia concreta do mundo objetivo, contribuindo também para seu conhecimento
empirico.

3. Ateliés Literarios: narrativas potencializadas em experiéncia

Os trés Ateliés Literarios foram criados, tendo referéncia os estudos de Delory-
Momberger (2012), como possibilidade de mobilizar narrativas sobre o percurso docente de
quatro professoras do Ensino Médio, atuantes nas areas de: Educacao Fisica, Matematica
Quimica e Lingua Portuguesa. As narrativas emergiram em experiéncias significativas sobre
as fragilidades e poténcias nas relacbes com outros docentes e com os estudantes,
potencializadas pelas sensibilidades, (re)significando as rela¢cdes humanas no ambiente
escolar.

As narrativas podem revelar aspectos relacionados a vida, a criacdo e aos percursos
inventivos dos pesquisadores e dos (inter)locutores da pesquisa, afinal, o narrador de si é
também um artesdo de si (Celorio, 2015). O reconhecimento de si e do outro é constituido
no social em circuito narrativo, que envolve a enunciacao vivida pelo narrador e a escuta
atenta dos demais participes, potencializando a constru¢ao das identidades narradas
(Delory-Momberger, 2012). Ou ainda, uma relacdo processual metodoldgica que reconfigura
o conhecimento e a constru¢ao da histdria e da cultura como espaco existencial de

reconhecimento de eu-si e do outro-eu (Abrahdo, 2018).
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A base conceitual de Atelié esta pautada no procedimento que inscreve a histdria de
vida em uma dinamica prospectiva que liga presente/passado/presente em movimentos que
emergem a partir de um projeto pessoal. Considera a dimensao narrativa como construc¢ao
da experiéncia do sujeito e da histdria de vida como espaco de mudanga aberto ao projeto
de si (Delory-Momberger, 2006).

Os Ateliés Literarios aconteceram no ambiente escolar e fora dele, especialmente
pelo fluxo de tempo e de pessoas - a passagem e a troca com o outro. E compreendido na
pesquisa como espaco intangivel para a troca de experiéncias estéticas com as professoras;
um espaco de criacdo, (re)invencdo e mobilizador de pensamentos (Facco, 2017).

O primeiro Atelié Literdrio aconteceu em uma cafeteria, onde refletimos sobre nossa
atuacao docente e o quanto a literatura pode contribuir para a abertura sensivel no
contexto escolar e em especial com os estudantes do Ensino Médio. Iniciamos com a leitura
do livro: Longe é um lugar que ndo existe, de Richard Bach (1979), que provocou reflexdes
importantes, a exemplo a narrativa da professora A (2023):

[...] quando chegava em casa eu dava aula daquilo que o professor explicou.
Era minha forma de estudar. Ndo tinha ideia de que eu gostaria de ser
professora na época, mas querendo ou ndo, eu curtia aquilo, que era dar aula;
inconscientemente.

As memdrias sobre os caminhos percorridos, potencializaram a reflexao pedagdgica,
0 que possibilitou

[...] compreender causas e consequéncias de [nossas] agdes ou de acontecimentos,
circunstancias etc., de um passado remoto ou recente e, se for o caso, criar novas
estratégias a partir de um processo de reflexdo, a¢do e nova reflexdo (Oliveira, 2011,

p.290).

Na continuacdo a professora B (2023) comenta: “[...] sou apaixonada pelo que faco.
Eu posso dar aula mais 32 anos”. Sua fala demonstra envolvimento e paixao pelo oficio,
embora o cotidiano seja constituido de sentimentos variados de alegria/tristeza,
siléncio/ruido; medo/ousadia, que enfrentamos e aprendemos a viver nos (re)inventando
sempre.

O segundo Atelié aconteceu na escola com a leitura do livro: Ferndo Capelo Gaivota,
de Richard Bach (2006). Algumas questdes vieram a tona com a leitura: o que nos
impulsiona a construir relacdes de afeto uns com os outros? Quais fragilidades e potenciais

sdao destacadas nessas relagées? Como lidar com o mal-estar que assola a educagao?
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O siléncio e um certo desconforto imperava entre nds... “O siléncio é assim a
‘respiracao’ (o ‘félego’) da significacdo; um lugar de recuo necessario para que se possa
significar; para que o sentido faca sentido [...]” (Orlandi, 2007, p. 13). Depois do siléncio, uma
voz embargada se colocou entre nds: “ndo sei, as vezes tenho a sensacao que minha fala
nao chaga até os estudantes...estdo nos celulares, conversam entre si...me sinto sozinha
[...]” (Professora B, 2023). As demais professoras se identificaram com a situacdo, narrando
experiéncias sobre a relacdo professor/a e estudantes, como: a distancia entre geracdes, a
poténcia das redes sociais e a facilidade com a informacdo, o desencanto pela escola, que
por vezes esta fechada nela mesma. Sobre essa questdao Masschelein e Simons (2015, p. 161)

destacam que:

[...] a escola ndo é (muito) o lugar onde se aprende o que ndo pode ser aprendido
diretamente no préprio mundo da vida, mas sim o lugar onde a sociedade se
renova, libertando e oferecendo seu conhecimento e experiéncia como um bem
comum, a fim de tornar possivel a formagao.

As narrativas possibilitaram identificar potencialidades e fragilidades com relacao as
préticas educativas. Houve momentos de risos e de (in)quieta¢des, e encerramos com a fala
da Professora C (2023):

[...] para alguém vocé é necessdrio..vocé ndo pode simplesmente
abandonar...vdrias vezes tive vontade de abandonar tudo... E no dia seguinte
ia para a escola e quando entrava ganhava uma florzinha... sdo esses pequenos
gestos que te fazem forte, que te estimulam a lutar pelo que vocé realmente
acredita.

A exposicdo das professoras nos remeteu as palavras de Hillman (2010, p. 231), ao
dizer que “[...] apenas quando as coisas se despedacam é que elas se abrem para novos
significados; apenas quando um hdbito didrio se torna sintomdtico, uma fun¢do natural
torna-se uma afli¢ao”.

As fragilidades sao ativadoras da autorreflexao; um movimento que nos move a nao
desistir, persistindo naquilo que nos faz vivos. Um lugar onde o encontro acontece na
medida em que cada ser se torna ser no outro, onde cada experiéncia é sentida na sua
singularidade e pluralidade, naquilo que as pessoas tém de individual e coletivo (Celorio,
2019).

O Terceiro Atelié Literario aconteceu na escola com a leitura do livro: Gosto tanto de
vocé, de Leila Rentroia lannone (1988). As conexdes das professoras com o livro ressaltaram

algumas demandas sociais, como: a diversidade sociocultural, o desafio de ser considerado
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diferente e o quanto a afetividade contribui para o exercicio da escuta e das relagdes tecidas
no cotidiano. A professora C (2023) destacou: “[...] é importante estar atento para os
detalhes [...] as vezes ndo percebemos o quanto uma palavra pode magoar ou 0 que um
gesto pode significar”. Ao final desse Atelié, apreciamos um video gravado pelos/as
estudantes, enfatizando o quanto as professoras eram importantes na vida deles/as. Ouvir
os/as estudantes foi para elas um lembrete de que nas fragilidades podemos também
aprender.

Os trés Ateliés Literarios potencializaram experiéncias estéticas, que somadas as
praticas educativas possibilitaram o conhecimento de si e do outro em tessituras sensiveis,
que se constituem em nossa existéncia. Fizeram submergir descobertas e valores pessoais
até entao nao revelados.

O modo de dizer de quem narra e daqueles que escutam, impulsionam a
reorganizacao dos modos de pensar a partir das relagdes que se estabelecem com o que foi
narrado e o que foi percebido (Geraldi, 2010). Nesse sentido, a narrativa traz consigo o
didlogo e a escuta; um encontro que problematiza nossas préprias histdrias, confirmando
que ndo ha um comeco nem tampouco um fim. E uma experiéncia que permite olhar para si
com o olhar do outro, de modo a (re)significar a histéria de cada um. Esse movimento gera
novos contornos e outras interpretacdes, porque é remetido a um processo reflexivo sobre
si, sobre o outro e sobre as préprias situacdes narradas (Rolnik, 2016).

Portanto, trabalhar com a literatura por meio dos Ateliés Literarios como
mobilizadores de praticas educativas e sensibilidades e optar pela abordagem narrativa foi
especialmente, pelo nosso desejo em partilhar experiéncias vividas, impulsionado pelas
experiéncias estéticas.

Deste modo, a pesquisa narrativa traduz nossa visao de mundo, num processo
investigativo que torna publico uma experiéncia singular, entregando-a ao leitor, o qual, ao
Ié-la, terd a possibilidade de reconta-la, criando suas prdprias percepcdes e interpretacdes
(Clandinin; Connelly, 2015).

4. A literatura como propulsora de Sensibilidades

A nova realidade pds-pandémica, potencializou a reflexao sobre o ser, pois as
incertezas e angustias referentes as perdas irrecuperaveis acenderam para muitos a ideia de

finitude - de que o ter é pequeno diante da necessidade de estar com o outro.
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Essa situacao afetou os pilares da sociedade e consequentemente da escola,
causando uma espécie de mal-estar. Sdo fendas que
[...] fazem romper os nds que nos atam as ideologias, as crencas e aos enganos de

si e dos outros. As fendas também trazem o temor do desconhecido, do suspeito e
do improvavel; embala o ser humano no berco do infinito (Celorio, 2022, p. 225).

A partir das fendas causadas em parte pela pandemia, tem sido preciso conviver
com as vulnerabilidades e aprender a lidar com os desafios que a docéncia apresenta.
Professores/as enfrentam em seu cotidiano muitos conflitos profissionais gerados pelo
ambiente escolar e pelas rela¢Ges constituidas, deixando-os por vezes fragilizados e
desmotivados com a docéncia. Esse mal-estar para alguns culmina em doengas,
afastamentos e até mesmo em desisténcia da atuacao docente.

No entanto, foi e é preciso buscar for¢as no cultivo das sensibilidades para que
possamos fazer da reflexdo uma aprendizagem para “[...] lidar com a frustracdo em vez de
acariciar as mas criagbes como se fossem dons especiais de um revolucionario nascente”
(Celorio, 2022, p. 228). Fazer do territério escolar um ambiente acolhedor, onde se trabalha,
se faz amigo, se ensina e se aprende. Ou seja, um lugar em que as sensibilidades possam ser
alimentadas dia a dia. Porém, esse nao é um movimento simples, pois vivemos em um
contexto social que ainda preza pelos resultados em detrimento dos processos.

E importante, todavia, um esforco continuo para pensar que a experiéncia
pedagdgica acontece também pelas subjetividades alinhadas a razao e a sensibilidade, pois
como afirma Maffesoli (2021, p. 31) a razdo sensivel “[...] ndo domina, mas se ajusta ao
mundo tal como ele é”.

E nesse territdrio de ambiguidades, entre certezas e incertezas, que a docéncia na
educacao se faz presenca e os conflitos que acontecem no ambiente da escola sdo também
gerados pelos fatos e eventos externos que ultrapassam esses espacos. Ou ainda, como nos
provocam Meira e Pillotto (2022), sdo muitos os fatores que implicam tal situacdo: os meios
de comunicagdo que vendem sonhos ndo realizados; o consumo exacerbado, que compensa
ansiedades, nos levando a consumir cada vez, com uma ideia falsa de suprir a solidao e os
afetos. Somos impelidos entdo a entrar nessa trama que nos oferece uma falsa ilusdo e nos
impulsiona a reproduzir praticas educativas absorvidas das culturas massificadas, que ficam

impregnadas em nossas mentes e fazeres.
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Esse caminho pode nos levar a desconsiderar movimentos imprescindiveis nas
relacdes constituidas no territério escolar - os sinais subjetivos, potencializados pelas
manifestacdes expressivas: um modo de olhar, de movimentar o corpo, o timbre da voz, um
incomodo, uma tristeza, uma inquietude e tantos outros que dizem o indizivel. E um ato de
escuta que “[...] olha com atencdo o corpo em seu sublime ‘mo-vi-men-to’ ” (Celorio, 2022,
p. 229).; é ela que restitui a arte de dar atencdo as singularidades que nos fazem ser quem
somos e fazem do outro um ser de respeito.

Esse é um dos caminhos para uma educacdo pelo sensivel, que “[...] sé pode ser
levada a efeito por meio de educadores cujas Sensibilidades tenham sido desenvolvidas e
cuidadas como fonte primeira dos saberes e conhecimentos’” (Duarte Jr., 2001, p. 206). Para
que possamos incorpora-la, é necessario nutrir continuamente o olhar estético sobre o
mundo e tudo que o constitui. E uma formac¢&o para/na vida e nesse percurso sdo impressos
fragmentos de quem somos e como nos percebemos no mundo.

Nesse viés, as sensibilidades sdo impulsionadas pela razdo/sensivel e pelo
sensivel/poético, envolvendo o pensar/sentir e a construcao de sentidos. Ou seja, razdo e
sensibilidade nao sao indissocidveis, caminham juntas e se atravessam nas teias da
experiéncia. No entanto, como nos fala Fernandes (2019, p. 31) esquecemos muitas vezes da
“[...] simplicidade da vida, da facilidade que temos em driblar conflitos, da oportunidade de
que temos em aprender algo novo, da possibilidade de sermos enxergados puramente
como seres humanos dotados de sentimentos genuinos”.

Essa é uma questao importante para se pensar a escola como espaco de interacao,
alicercada pelo modo que enunciamos nosso papel como docentes e como lidamos com as

situacées cotidianas. E um processo no qual

Inevitavelmente, apds viajarmos por tais paragens longinquas acabaremos sempre
por retornar aos nossos portos do dia-a-dia, nos quais convivemos com outros
marinheiros e companheiros de jornada, tendo de trocar com eles e com a
paisagem ao redor, informagbes e procedimentos que precisam nos tornar mais
humanos e menos predadores (Duarte Jr., 2001, p. 90).

Assim, o conhecimento precisa abrir passagem, percorrendo movimentos
relacionais entre professores/as e estudantes, potencializados pelo didlogo e pelos vinculos
afetivos. Deste modo, é fundamental a realizacdo de praticas educativas pautadas nas
sensibilidades e uma das possibilidades é a literatura, capaz de tornar o espaco escolar em

um ambiente acolhedor, um lugar prazeroso e instigante de se estar.
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A literatura pode ser uma grande aliada nas praticas educativas como lugar de
trocas sensiveis, de aprendizagem e de melhor compreensao do mundo pelo olhar estético.
Desenvolve em nds a quota de humanidade na medida que nos torna mais compreensivos e
abertos para a natureza, a sociedade e para o outro, mesmo naqueles momentos em que
estamos desencantados pela profissdo por variados motivos: baixos saldrios, desvaloriza¢ao
profissional, falta de estrutura da escola, assédios morais, jornadas didrias exaustivas,
auséncia de formacao continuada, dentre outros.

Além disso, como nos alerta Almeida (2011, p. 130) a literatura

[...] também perturba por sua possivel influéncia psiquica, seu convite ao
alheamento, a soliddo, a inatividade. Nessa perspectiva, ler se torna o contrdrio da
agao, o reino da inutilidade, a recusa ao engajamento no mundo-ai. Por estimular a
imaginagdo, seria um empecilho a compreensao do mundo, como se o mundo sem
literatura também ndo fosse concebido com imaginagdo, como se todos os sentidos
que circulam pelo mundo-ai ndo fossem também imaginados.

As artes de um modo geral e nesse caso, a literatura, sdo por vezes consideradas em
seus curriculos como inuteis porque ndao se enquadram em uma fun¢ao que prevé
resultados e acdo. E como nos provoca Nuccio (2016) o que importa no contexto social e por

vezes na escola é o utilitarismo, compreendendo que

[...] um martelo vale mais que uma sinfonia, uma faca mais que um poema porque é
facil compreender a eficicia de um utensilio, enquanto é sempre mais dificil
compreender para que podem servir a musica, a literatura [...] (Nuccio, 2016, p. 12).

Por conta dessas problematicas envolvendo a educacdo de um modo geral e a
pressao dos curriculos com relacao aos conteidos e excesso de burocratizacao
(preenchimentos de indmeros documentos), os/as professores/as correm o risco de
desencantar-se com a escola e seu sistema fechado. Essa desmotivagao profissional atinge
também a sala de aula, causando o desinteresse dos/das estudantes, a apatia entre
professores e o descrédito na educacdo. “Mas independente dos riscos, a literatura
contribui para a mediacado do homem com o mundo e os outros homens. Os simbolos
preenchem o hiato entre o que somos e o mundo-ai” (Almeida, 2011, p. 131). E preciso ento,
buscar caminhos para ndo nos abatemos diante das fragilidades e um deles pode ser a

literatura, que para Todorov (2009, p. 76):

[...] pode nos estender a mdo quando estamos deprimidos, nos tornar ainda mais
préximos dos outros seres humanos que nos cercam, nos fazer compreender
melhor o mundo e nos ajudar a viver. Nao que ela seja, antes de tudo, uma técnica
de cuidados para com a alma; porém, revelacdo do mundo, ela pode também, em
seu percurso, nos transformar a cada um de nds a partir de dentro.
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Buscar na literatura um meio para mobilizar e aproximar estudantes e professores/as
promovendo praticas educativas sensiveis, talvez seja uma forma para iniciar o processo
reverso desta problemdtica, que assola as escolas, seus profissionais e estudantes. Para
Candido (2011) a literatura promove a humanizacdo exatamente pelo fato de mobilizar a
relacdo entre professor/a e estudante, pois a humanizacdo é constituida pela pratica
reflexiva, “[...] a aquisicdo do saber, a boa disposicdo para com o préximo, o afinamento das
emocoes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a percep¢ao
da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor” (Candido, 2011, p. 182).

Assim, é importante ratificar o papel humanizador da literatura uma vez que, em
nosso dia a dia, ocupados em sobreviver, “temos dificuldade de pensar sobre nds mesmos,
sobre os outros, sobre os modos de organizacao social, e a Literatura possibilita esse
exercicio de reflexdo” (Werner, 2017, p. 22).

A literatura é ainda esse lugar que nos afeta, pois como afirma Todorov (2009, p. 78)
provoca os sentidos “[...] abala nosso aparelho de interpretacdo simbdlica, desperta nossa
capacidade de associacao e provoca um movimento cujas ondas de choque prosseguem por
muito tempo depois do contato inicial”.

Nesta perspectiva, a escola e aqueles que nela se encontram, precisa estar aberta a
novas experiéncias, principalmente as estéticas e nesse contexto esta a literatura - um
caminho sensivel e humanitario.

Por intermédio de acbes que envolvem a literatura como arte e possibilidade de
autoconhecimento, os movimentos de pensares e sentires sao mobilizados, pois além de
educar esteticamente a literatura amplia percep¢des sobre o eu, o outro e os ciclos de vida.

O cotidiano escolar estd repleto de intempéries, inquietacdes, incompreensdes, mal-
estares, 0 que nos leva a pensar na urgéncia em investir em uma educacao pelo sensivel.
Nesse sentido, a literatura pode ser um caminho de possibilidades, criando deslocamentos e
produzindo mudancas, especialmente “[...] quando alguma coisa fora de nés mesmos nos
faz pensar, nos convida a pensar ou nos faz cocar a cabeca” (Masschelein; Simons, 2015, p.
51).

Porém, o/a professor/a precisa estar aberto/a e receptivo/a as novas experiéncias,
diferenciando-se e reintegrando-se no ambiente escolar. Assim terd condicdes para criar,

(re)inventar, imaginar, construindo com os/as estudantes novas possibilidades de
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compreender o entorno e a si préprios (Meira; Pillotto, 2022). Uma educacdo que reconheca
o fundamento de nossa existéncia para compreendermos aquelas atividades que
aparentemente ndo tem funcdo, mas que nos ajudam a “[...] salvar-nos da asfixia, a
transformar uma vida superficial, uma ndo vida, numa vida fluida e dindmica, numa vida
orientada pela curiositas em relacdo ao espirito e as coisas humanas” (Nuccio, 2016, p. 19).

5. Consideragdes Finais

A literatura sempre foi para nds uma propulsora de conhecimentos, encantos e
sentimentos. Por este viés podemos conhecer lugares inimagindveis, histdrias e épocas,
personagens e lugares. E encontrar outros lugares, descobrindo algo de nés mesmos. Nessa
perspectiva, pensamos em uma escola na qual a literatura é imprescindivel, pois com ela,
estudantes e professores/as podem viajar no tempo real e imagindrio, criando possibilidades
inventivas de criacdo.

A literatura é a arte que toca as sensibilidades, nos encantando com seus
personagens imagindrios em romances, cronicas e poesia, ou ainda em palavras que nos
afetam. Desvelamos com a literatura nosso ser poético, mobilizando sentidos e sentimentos
diversos.

Foi o que percebemos nas narrativas das quatro professoras que estiveram conosco
na pesquisa — um outro olhar para a docéncia. Um olhar que (re)significou experiéncias
passadas, refletidas de um outro modo no presente. A experiéncia estética tem essa
incumbéncia - nos transportar para lugares ainda nao vistos e talvez ainda nao habitados.

Também a abordagem narrativa contribuiu nessa viagem real e imaginaria
mobilizada pelos Ateliés Literarios. Na medida em que a literatura se fazia presenca nos
Ateliés, ficou evidente a percepcdao do cardter humanizador e genuino que nos provoca a
ver e dizer o ainda ndo dito na Literatura.
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