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Resumo
Este trabalho apresenta os resultados de uma pesquisa que objetivou diagnosticar a resolu¢ao de
problemas com operacdes aritméticas por meio do Esquema da Base Orientadora Completa da Agao
(EBOCA) da Atividade de Situacdes Problema Discente (ASPD) por estudantes do 5° ano do ensino
fundamental de uma escola do sistema federal de ensino do estado de Roraima. O EBOCA da ASPD
estd fundamentado na Teoria Histdrico-Cultural no Sistema Galperin-Talizina integrado ao Ensino
Problematizador de Majmutov. A ASPD é uma atividade de estudo formada por quatro agdes:
formular o problema discente; construir o nicleo conceitual e procedimental; solucionar o problema
e analisar a solu¢do. A partir de procedimentos metodoldgicos, predominantemente qualitativos,
conclui-se que os estudantes apresentaram dificuldades em resolver problemas com multiplicacdo e
divisdo, entre as a¢des da ASPD as maiores dificuldades foram: solucionar o problema e analisar a
solugdo.
Palavras-chave: Atividade de Situacbes Problema Discente; Sistema Galperin-Talizina; Ensino
problematizador de Majmutov.

Resumen

El objetivo de este articulo es diagnosticar la resolucién de problemas en operaciones aritméticas a
través del Esquema de la Base Orientadora Completa de la Accién (EBOCA) de la Actividad de
Situaciones Problema Docente (ASPD) de estudiantes del 5° afio de una escuela del sistema federal de
ensefianza de la provincia de Roraima. El EBOCA de ASPD se fundamenta en la Teoria Histdrico-Cultural
en el Sistema Galperin — Talizina, integrada a la ensefianza problémica de Majmutov. La ASPD es una
actividad de estudio formada por las acciones: formular el problema docente; construir el ndcleo
conceptual y procedimental; resolver el problema docente y analizar la solucidén. A partir de
procedimientos metodoldgicos, predominantemente cualitativos, se concluye dificultades en la
resolucion de problemas con multiplicaciones y divisiones, entre las acciones del ASPD, las mayores
dificultades fueron en las acciones solucionar el problema docente y analizar la solucién.

Palabras clave: Actividad de Situaciones Problema Docente; Sistema Galperin-Talizina; Ensefianza
Problémica de Majmutov.
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1. Introducao

Tomando como referencial a Teoria Histdrico-Cultural de Vygotsky, foram
identificados trés sistemas desenvolvimentais: Sistema Elkonin-Davidov-Repkin, Sistema
Galperin-Talizina e Sistema Zankov. Tais sistemas fazem parte do processo de evolucdo
educacional, permeiam o fazer pedagdgico e tém como ponto comum a Teoria da Atividade
fundamentado em Vygotsky e Leontiev (Longarezi; Puentes, 2021).

Longarezi (2020) e Mendoza e Delgado (2021) fizeram apontamentos das diferencas
entre os trés sistemas didaticos e destacaram o seguinte: o Sistema Elkonin-Davidov-Repkin
construiu uma teoria da atividade com objetivo de formacdo e desenvolvimento do
pensamento tedrico; o Sistema Galperin-Talizina definiu como essencial a transformacdo da
atividade externa em interna, ou seja, a formacao por etapas das a¢6es mentais e conceitos
de Galperin e direcao da atividade de estudo de Talizina; e o Sistema Zankov centrou-se no
desenvolvimento geral de qualidades da personalidade, como: inteligéncia, sentimentos
internos e valores morais.

ApOds analisar as caracteristicas dos trés aderimos ao Sistema Didatico Galperin-Talizina
cujos fundamentos sdo assentidos no Grupo de Pesquisa Didatica da Resolugdo de Problemas
em Ciéncias e Matemadtica que é certificado pela UFRR. O grupo possui mais de 100 publica¢des
entre teses, dissertacbes, monografias e artigos, cujas pesquisas sao realizadas
conjuntamente com programas de pds-graduacao: Doutorado de Educacao em Ensino e
Matemdtica da Rede Amazonica de Educacdo em Ciéncias e Matemdtica (REAMEC); Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias e Mestrado Académico em Educacao, ambos da
Universidade Estadual de Roraima (UERR) e Mestrado Profissional em Ensino de Fisica da
UFRR. Também fazem parte das pesquisas académicos de Licenciatura em Matemdtica e
professores do Colégio de Aplicacdo, ambos vinculados a UFRR (Feitosa; Mendoza; Delgado,
2022).

O grupo se fundamenta no Sistema de Galperin-Talizina através da Teoria da Atividade
de Leontiev (2004), da Teoria de Formacdo por Etapas das AcSes Mentais de Galperin (1982),
da Direcdo da Atividade de Estudo de Talizina (1988). Entretanto, acrescenta ao Sistema
Galperin-Talizina o Ensino Problematizador de Majmutov (1983) como metodologia de ensino.

A partir dos resultados de pesquisas realizadas pelo grupo elaborou-se o Esquema da

Base Orientadora Completa da A¢do (EBOCA) da Atividade de Situacdes Problema Discente
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(ASPD) que se trata de uma atividade idealizada pelo professor para analisar a solu¢do de
tarefas problematizadoras por meio de um sistema de acOes e opera¢des. Nessa direcdo, o
objetivo do artigo é diagnosticar a resolucao de problemas por estudantes do 5° ano do
ensino fundamental de uma escola da rede federal de ensino envolvendo operacdes
aritméticas por meio do EBOCA da ASPD.

Nos fundamentos tedrico-psicolégicos sao explanadas a integragdo do Sistema
Galperin-Talizina ao Ensino Problematizador de Majmutov e a constru¢ao do EBOCA da ASPD,
seguidas dos procedimentos metodoldgicos e resultados.

2. Fundamentos tedrico-psicolégicos

Seguindo uma evoluc¢do tedrico-psicoldgica, a pesquisa tem como marco de destaque
os estudos de Lev Vygotsky (2003a, 2003b) que contribuiu para a compreensdo do
desenvolvimento histdrico das teorias pedagdgicas e das praticas educativas, por meio de
suas pesquisas sobre interacao social, linguagem como ferramenta cultural, recursos culturais
e a relacdo professor-aluno (Tavares et.al, 2016). Destacam-se nessa mesma corrente as
contribuic6es de Leontiev, por meio da Teoria da Atividade, ao apontar que o sujeito (aluno)
entra em contato com o objeto (contetdo/conceito) por meio da atividade (sistema de a¢Ges
e operacgdes).

O Sistema Galperin-Talizina, que tem seu marco inicial na década de 50, firmou-se por
sua capacidade de unificar teoria e pratica, pois conciliou o desenvolvimento psiquico e a
assimilacao por etapas de Galperin com os estudos psicopedagdgicos de natureza pratica de
Talizina (Puentes; Longarezi, 2020). Esses sdo os fundamentos assentidos no Grupo de
Pesquisa Diddtica da Resolugdo de Problemas em Ciéncias e Matemdtica que tem seu marco
inicial' em 2009, quando os principios de Polya (2006) foram convertidos em uma atividade
de estudo e, ao centrar-se no Sistema Didatico Galperin-Talizina, adotou a ASP em Matematica
(Atividade de SituacGes Problema em Matemdtica) como estratégia didatico-metodoldgica.
Em 2015 houve a incorporacao do Ensino Problematizador de Majmutov, dando origem ao
Sistema Didatico Galperin-Talizina sob a perspectiva de Majmutov e a ASP em Matematica
evoluiu para ASPD (Atividade de Situacdes Problema Discente). Atualmente, o grupo trabalha
na construcao de um sistema de a¢des mentais adequado ao Ensino de Ciéncias e Matematica

na Amazodnia, para isso se fundamentada na Teoria da Atividade de Formacao por Etapas das
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Agbes Mentais de Galperin, na Direcao da Atividade de Estudo de Talizina e no Ensino
Problematizador de Majmutov (Feitosa; Mendoza; Delgado, 2022).
Ao incorporar o Ensino Problematizador de Majmutov ao Sistema Galperin-Talizina, o
Grupo de Pesquisa delineou cinco principios:
a) a Atividade de Situag¢Ges Problema Discente como objeto da direcdo do processo
ensino e aprendizagem; b) o diagndstico da Atividade de Situa¢bes Problema
Discente; ¢) a selecdo do sistema de tarefas com carater problematizador segundo
Majmutov; d) a organizac¢do da sequéncia didatica segundo Galperin -Talizina a partir
da Resolu¢do de problemas como metodologia de ensino, e e) o controle do

processo de assimilagao por acdes e operagdes da Atividade de Situagdes Problema
Discente e correcdo, se necessario (Mendoza; Delgado, 2021, p. 239).

Com o passar do tempo, o principio do sistema didatico foi readequado apds
compreensdes equivocadas — em exposicdes, apresentacdes, rodas de conversa e debates
em eventos cientificos — do termo sequéncia diddtica que foi entendido como um conjunto de
passos, etapas ou produto educacional desconsiderando suas rela¢des tedricas. Por isso, em
2023, foi modificado para: organizacdo do processo de assimilagdo segundo Galperin-Talizina a
partir da Resoluc¢do de problemas como metodologia de ensino.

Na Teoria Histdrico-Cultural é importante esclarecer os conceitos de tarefa, situacao
problema, problema discente, Base Orientadora da Acdo e Atividade.

[..] os conceitos tarefa, situacdo problema, problema discente(problema), atividade
e Base Orientadora da Agdo, fundamentadas no Materialismo Dialético e na Teoria
da Atividade, sdo diferentes. A tarefa é apresentada ao estudante como uma
contradi¢do objetiva entre o conhecimento conhecido e desconhecido, entretanto,
quando o estudante assume a contradicdo objetiva, esta passa a ser subjetiva e,
neste momento, surge a situa¢do problema, ou seja, seu conhecimento é insuficiente
para dar resposta a tarefa proposta. O problema discente é quando o estudante
determina a dificuldade que ndo permite solucionar a tarefa proposta. A atividade é
um sistema de agdes e operagdes dos estudantes para resolver a tarefa combinada

com os seus motivos e necessidades. A Base Orientadora da A¢do (BOA) é a
orientacdo real do estudante (subjetiva) para resolver a tarefa (Wakiyama, Mendoza,

2021, p. 5).

Desta forma, a Atividade de Situacdes Problema Discente (ASPD) define-se como
atividade de estudo que tem como modelo da acdo (Ver no quadro 01) a formacdo de
competéncias e habilidade na resolucao de problemas discentes, na zona de
desenvolvimento proximal em um contexto de ensino-aprendizagem no qual exista uma
interacdo entre o professor, o estudante e a tarefa com cardter problematizador segundo

Majmutov, com o uso da tecnologia disponivel e de outros recursos didaticos, para transitar
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pelas etapas de formacgao das a¢6es mentais de Galperin e seguindo os principios didaticos
de Talizina (Mendoza; Delgado, 2020). A partir desses fundamentos foi elaborado o Esquema
da Base Orientadora Completa da Acdo da Atividade de Situacdo Problema Discente (EBOCA
da ASPD), no qual a ASPD é formada por um sistema de acoes e cada acdo possui operacdes

respectivas e o EBOCA contempla a ASPD acrescentando o modo de controle, através do qual

o professor pode acompanhar o desenvolvimento de seus alunos em cada acao/operacao:

Quadro 01: modo da agdo e de controle da Atividade de Situa¢bes Problema Discente
Modo da Acdo
Acio gperagc")es Modo de Controle
O1. Determinar os elementos C1. Determinou  os  elementos
) . . conhecidos a partir dos dados e/ou
conhecidos a partir dos dados e/ou . .
. . condicbes efou conceitos e/ou
condicbes  efou  conceitos  e/ou rocedimentos da tarefa?
Formular o procedimentos da tarefa. Ez Defini ) | ¢
- . . Definiu 0s elementos
problema 02. Definir os elementos desconhecidos desconhecidos a partir dos dados
discente a partir dos dados e/ou condi¢des e/ou . P .

. . e/ou condicbes e/ou conceitos e/ou
conceitos e/ou procedimentos da tarefa. procedimentos da tarefa?
03.Reconhecer o  conhecimento L
buscado efou objetivo C3. Reconheceu o conhecimento

J ) buscado e/ou objetivo?
C4. Selecionou 0s possiveis
04. Selecionar 0s possiveis | conhecimentos necessdrios para a
conhecimentos necessdrios para a | solucao do problema discente?
solucdo do problema discente. C5. Atualizou outros conceitos e
O5. Atualizar outros conceitos e | procedimentos conhecidos que
Construir o procedimentos conhecidos que possam | possam estar vinculados com os
nucleo estar vinculados com os desconhecidos. | desconhecidos?

conceitual e
procedimental

06. Expressar a contradicdao entre o
conhecimento conhecido e
desconhecido.

07. Encontrar estratégia(s) de conexao
entre os conceitos e procedimentos
conhecidos e desconhecidos.

C6. Expressou a contradi¢ao entre
o conhecimento conhecido e
desconhecido?

C7. Encontrou estratégia(s) de
conexdo entre os conceitos e
procedimentos  conhecidos e
desconhecidos?

discente a partir do conhecido
atualizado com o desconhecido.

08. Aplicar a(s) estratégia(s) para | C8. Aplicou a(s) estratégia(s) para
Solucionar o | relacionar 0s conhecimentos | relacionar 0os  conhecimentos
problema conhecidos e desconhecidos. conhecidos e desconhecidos?
discente 09. Determinar o conhecimento | C9. Determinou o conhecimento
buscado e/ou objetivo. buscado e/ou objetivo?
010. Verificar se a solu¢dao corresponde | C10. Verificou se a  solugdo
Analisar a com objetivo e as condigbes do | corresponde com objetivo e as
= problema discente. condi¢des do problema discente?
solucdao do o . . .
problema on. \{erlflcar se . existem  outras | C11. \{erlflcou se' existem outras
discente maneiras de solucionar o problema | maneiras de solucionar o problema

discente a partir do conhecido
atualizado com o desconhecido?
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O12. Analisar a  possibilidade da | C12. Analisou a possibilidade da
reformula¢do do problema discente por | reformula¢ao do problema discente
meio de modificagbes dos objetivos, | por meio de modificagdes dos
dados, condicbes, estratégias, etc. objetivos, dados, condicOes,
estratégias, etc?

Fonte: Mendoza; Delgado (2021).

O quadro 01 apresenta um modelo geral dos modos de acdo e de controle da ASPD,
onde é possivel verificar que no modo de acdo estao descritas cada uma das quatro acdes com
suas respectivas operacdes (12), e no modo de controle estdo descritas as doze ac¢des
docentes de acompanhamento do desenvolvimento discente.

De acordo com Talizina (1988) e Mendoza e Delgado (2018), o processo de ensino e
aprendizagem deve ser ciclico, transparente, visar a transformacao da atividade externa em
atividade interna e estar sob o comando do professor. Nessa direcao, o Sistema Didatico
Galperin-Talizina na perspectiva de Majmutov permite organizar o processo de ensino e
aprendizagem utilizando a resolu¢ao de problemas como uma metodologia de ensino.

3. Desenho metodolégico

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola da rede federal de ensino, localizada na
Regiao Norte do Brasil, no estado de Roraima.

Os participantes foram 20 estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental Anos Iniciais
que foram selecionados mediante a autorizacdo dos pais e responsaveis via ciéncia e
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e assinatura do participante
no Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE). A pesquisa foi aprovada no Comité de
Etica da Universidade Estadual de Roraima (UERR) sob o Parecer de nimero 5.929.176.

Conforme Sampieri, Collado e Lucio (2012) a pesquisa assume abordagem qualitativa
e utiliza instrumentos quantitativos para definir categorias e varidveis.

Como instrumento de coleta de dados, foi utilizada uma avaliacdo diagndstica para
identificar limitag6es e aptiddes estudantis, além de dominio de conceitos e habilidades
referentes a resolu¢ao de problemas envolvendo conceitos matematicos.

A avaliacao do desempenho discente na resolucdo das tarefas problematizadoras foi
realizada por meio da ASPD. Na andlise quantitativa, as ac6es da ASPD foram convertidas em
variaveis, as operacdes de controle em indicadores e cada indicador foi organizado em niveis
de 1a5. Para cada varidvel (Y1, Y2, Y3, Y4) foi utilizada uma escala com nivel de 1 até 5 pontos,

conforme os seguintes critérios:
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Quadro 02: niveis das varidveis

*Se todos os indicadores estdo incorretos, obtera a nivel de desempenho o valor um (1).

eSe o indicador essencial esta incorreto ou parcialmente incorreto e existe pelo menos outro
indicador parcialmente correto, obterd a nivel de desempenho, o valor dois (2).

* Se somente o indicador essencial estiver correto, obtera a nivel de desempenho, o valor trés (3).
e Se o indicador essencial esta correto e existe pelo menos outro indicador parcialmente correto,
obterd a nivel desempenho, o valor quatro (4).

* Se todos os indicadores estdo corretos, obtera a nivel de desempenho, o valor cinco (5).

Fonte: Mendoza e Delgado (2021)

Na andlise qualitativa, as acdes da ASPD foram convertidas em categorias e as
operacdes de controle em subcategorias. O quadro 03 apresenta a combinacao entre os

enfoques quantitativo e qualitativo, bem como os parametros para as anadlises:

Quadro 03: varidveis, indicadores, categorias e subcategorias

Categorias . . Indicador | Pontuacdo | Andlise Andlise
. Subcategorias (quali)/ . o . .
(quali)/ . . essencial aser descritiva | interpretativa
. . Indicadores (quanti) . . . .
Varidveis (quanti) (quanti) obtida (quali) (quali)

C1. Determinou os
elementos conhecidos
a partir dos dados,
condi¢bes, conceitos
e/ou procedimentos
da tarefa?

C2. Identificou o que o
enunciado da tarefa
esta solicitando?

Formular o .
as. Definiu 0s
problema
; elementos C4 1-5
discente . .
desconhecidos a partir
(Y Fo
dos dados, condicdes,
conceitos elou
procedimentos da
tarefa?
C4. Reconheceu a
contradicao entre o
conhecido e o]
desconhecido e o
objetivo da tarefa?
(5. Selecionou os
conceitos e
. rocedimentos
Construir o P

, . necessarios para a
nucleo conceitual

e procedimental sc.>lu;ao ?do problema C7 5
(¥2) discente?
C6.  Atualizou os

conceitos e
procedimentos
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conhecidos que
faltavam para
estabelecer uma

conexao com estes e
os desconhecidos?
C7. Elaborou uma

estratégia para
correlacionar 0s
conhecimentos
conceituais e
procedimentais
conhecidos e
desconhecidos?
C8. Executou a

estratégia elaborada
para correlacionar os

conceitos e
procedimentos
Solucionar o conhecidos com os
problema desconhecidos? s
discente Coa. Utilizou 0s c1o
(Y3) procedimentos
matematicos
corretamente?
C10. Determinou o que
o problema discente
esta solicitando?
C11.  Verificou se a
solucdo corresponde
com objetivo e as
condi¢bes do
problema discente?
C12. Analisou a
possibilidade da
. reformulagao do
Analisar a :
= problema discente por
solu¢do do . e
problema meio dg rpodlﬂcagoes s
. dos objetivos, dados, Cn
discente ndicBes
(Y4) concig oS,

estratégias, etc.?

C13. Fez inferéncias
sobre a correlacdo
entre o conhecimento
conhecido e
desconhecido
utilizada na resolugao
do problema discente?

Fonte: adaptado de Mendoza e Delgado (2021)
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Conforme o quadro 03, o indicador essencial é definido de acordo com os objetivos de
ensino, o termo andlise descritiva refere-se a exposi¢ao dos dados coletados e o termo andlise
interpretativa refere-se a apontamentos em relacdo a comportamentos que podem
influenciar nos resultados, como: impontualidade, dispersao, dependéncia.

4. Resultados e analise

A avaliacdo diagndstica foi composta por tarefas problematizadoras voltadas para as
Unidades Tematicas de Nimeros, Algebra e Grandezas e Medidas, nas quais foram analisadas
habilidades referentes a leitura, a interpretacao, a andlise, a conversao de unidades de medida
e a utilizacdo de diferentes estratégias e procedimentos de calculo (mental, escrito). O

quadro 04 apresenta as tarefas da avaliacao:

Quadro 04: avaliacdo diagndstica
1) Maria tem muitos sapatos, em seu armario ela guardava 65 pares. No Natal ela ganhou 2 pares
de seus familiares, e comprou mais 3 pares para passar as festas de fim de ano.
I- Com quantos pares de sapato Maria ficou?
[I- Maria quer organizar, igualmente, seus sapatos em uma sapateira que tem 7 prateleiras.
Quantos sapatos ela colocard em cada prateleira?
2) Papai mede 1,80 m de altura. Qual é a sua altura em centimetros?
3) A m3e de Luiza estd doente e ficard duas semanas sem poder fazer bolinhos para ela. Quantos
dias Luiza ficard sem comer bolinhos?
4) Os funcionarios de uma loja receberam o aumento do saldrio, e passaram a receber R$ 1.050,00.
Sabendo que esta loja emprega 5 funciondrios, quanto essa empresa pagara de saldrio este més?
5) Comprei uma televisdo a prazo e dividi em 3 vezes. A 1° parcela foi R$ 358,00 e a 2* foi R$ 330,00.
Sabendo que o valor total da televisao € R$ 1.048,00 qual sera o valor da 3% parcela?
Fonte: Brainly"

A tarefa 1-1 teve como objetivo analisar o ponto de partida em relacdo as habilidades
de resolucao de problemas de adicao com nimeros naturais utilizando estratégias diversas,
como calculo por estimativa, calculo mental e algoritmos (Brasil, p. 295, 2018) e apresentou

os seguintes resultados:
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Figura o1: pontuagdo por aluno na tarefa 1l Figura 02: percentagem da andlise
Tarefa 1l quanti-quali da tarefa 1l
Tarefa 11 - Pontuagdo
20 alcangada

15

10

o (6]

P01 GG W
P02 NI W
P03 NSO W
PO4 T W
POS IS W
PO6 NSNS

PO7 NG W
POS T W
PO9 T W
P10 NEEEENCTEEICT W
P11l EEEEEECTETUT W
P12 EENE

P13 MNEENTOoT o W
P14 IO W
P15 EEEEEEECTEETUTT W
P16 MEEEEETECIETUTT W
P17 EESEEEECTETUTT W
P18 IEENEECTEEIUT W
P10 TG W
P20 ISR

85%

H1A m2A m3A m4A
n ||4_7|| = "8'11” n ||12_15|| ”16'20"

Fonte: construcdo prépria, 2023
Conforme os dados coletados, a maioria dos participantes conseguiu resolver a tarefa,

sendo capaz de compreender, criar estratégias de solucao e encontrar resposta para o

problema:

Quadro 05: respostas dos participantes - 1l
Po2 Po4

Fonte: construcdo prépria, 2023

Entre os participantes que nao responderam corretamente a questao, destaca-se P20,

que apresentou dificuldade de compreensao e utilizou a operagao de multiplicagao:

Quadro 06: resposta P20

P20

Fonte: construcdo proépria, 2023

A tarefa 1-1l teve como objetivo analisar os conhecimentos prévios em relacao as
habilidades de resolucao de problemas de divisao com nudmeros naturais utilizando
estratégias diversas, como calculo por estimativa, cdlculo mental e algoritmos (Brasil, p. 295,

2018) e apresentou os seguintes resultados:
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Figura 03: pontuacdo por aluno na tarefa 1ll Figura 04: percentagem da
andlise quanti-quali da tarefa
Tarefa 1l q q
11l
20
Tarefa 1ll- Pontuagdo
15 alcancgada
10
5 I |
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Fonte: construcao prépria, 2023

Nessa tarefa, mais da metade dos participantes conseguiu solucionar o problema,
alguns alunos utilizaram o algoritmo da divisao, outros utilizaram a adicao de parcelas iguais

e outros resolveram por calculo mental:

Quadro 07: respostas dos participantes — 1ll

Pos

Po9g

P10

Fonte: construgao prépria, 2023

Entre os participantes que ndo conseguiram resolver a tarefa, foram percebidas
dificuldades nainterpretacdo das informag6es do enunciado da questdo, além de dificuldades

matemadticas relacionadas a compreensao, a confusdo dos termos e a operacionaliza¢ao:
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Quadro 08: respostas dos participantes — 1ll

Po6

Po8

P16

Fonte: construgdo prépria, 2023

A tarefa 2 teve como objetivo analisar os conhecimentos em relacdo as habilidades de
resolucao de problemas envolvendo medidas das grandezas de comprimento, recorrendo a
transformacdes entre as unidades mais usuais em contextos socioculturais (Brasil, p. 297,

2018) e apresentou os seguintes resultados:

Figura 05: pontuacao por aluno na tarefa 2 Figura 06: percentagem da
nalis nti-quali da tarefa 2
Tarefa 2 andlise quanti-quali da tarefa
20 Tarefa 2 - Pontuagdo
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15
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Fonte: construcao propria, 2023

Em relagdo as habilidades de conversdo de unidades de medida de comprimento, os
participantes se dividiram em trés grupos: os que ndao compreenderam os dados da tarefa, os
que compreenderam os dados, mas nao conseguiram criar estratégias de solu¢ao e os que

compreenderam e utilizaram estratégias para solucionar a tarefa. Os participantes que
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conseguiram encontrar o resultado ndo escreveram as estratégias utilizadas, por isso
acredita-se que recorreram ao cdlculo mental. Entre os participantes que apresentaram
dificuldades, alguns deixaram a questao em branco, outros tentaram desenvolver célculos,

mas desistiram e apagaram, outros colocaram valores aleatdrios sem indicar uma estratégia:

Quadro 09: respostas dos participantes — tarefa 2

Po1

Pos

P12

P13

P19

Fonte: construgdo prépria, 2023

A tarefa 3 teve como objetivo analisar os conhecimentos em relagao as habilidades de
resolucdo de problemas envolvendo medidas das grandezas de tempo, recorrendo a
transformacdes entre as unidades mais usuais em contextos socioculturais (Brasil, p. 297,

2018) e apresentou os seguintes resultados:

Figura 07: pontuacdo por aluno na tarefa 3 Figura 08: percentagem da
analise quanti-quali da tarefa
Tarefa 3 q q 3
20 Tarefa 3 - Pontuagdo
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Fonte: construcao propria, 2023
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Em relacdo as habilidades de resolucao de problemas com medida de tempo, a andlise
das figuras 07 e 08 nos permite afirmar que grande parte dos participantes conseguiu
compreender a relacao entre dias e semanas, apresentando diferentes estratégias de

resolucao:

Quadro 10: respostas dos participantes — tarefa 3
Po1 Po2
Po4 P06
P15 P19

Fonte: construcao proépria, 2023

A participante P12 ndo desenvolveu nenhum cdlculo e também ndo apresentou
nenhuma estratégia, apenas colocou como resposta sete dias. Nesse sentido, acredita-se que
P12 pode ndo ter compreendido/interpretado o enunciado da questdo.

A tarefa 4 teve como objetivo analisar os conhecimentos referentes as habilidades de
resolucdo de problemas envolvendo o sistema monetdrio brasileiro e a utilizacdo de
estratégias diversas de multiplicacdo, como calculo por estimativa, calculo mental e

algoritmos (Brasil, p.295, 2018) e obteve os seguintes resultados:

Figura 09: pontuacdo por aluno na tarefa 4 Figura 10: percentagem da
analise quanti-quali tarefa
Tarefa 4 q 9 4
20 Tarefa 4 - Pontuagdo
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Fonte: construcdo prépria, 2023
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No que tange as habilidades de resolu¢dao de problemas envolvendo o sistema
monetdrio brasileiro e a multiplicacdo, observou-se que alguns participantes nao
apresentaram respostas, outros colocaram valores aleatdrios sem apresentacdao de
estratégia e a maioria verbalizou de forma escrita as estratégias utilizadas. Entre os
participantes que responderam adequadamente, foram observadas diferentes formas de

resolucdo, como: adicao de parcelas iguais, soma parcela a parcela e calculo mental.

Quadro 11: respostas dos participantes — tarefa 4

Po7 P10

P13 P14

P16 P18

Fonte: construcdo prépria, 2023

Entre os participantes que ndo conseguiram encontrar solucdao para a tarefa,
destacam-se: os que ndao compreenderam as informacdes e deixaram a questao em branco,
0s que colocaram valores aleatdrios sem apresentacdao de estratégia e os que indicaram as

estratégias utilizadas, mas apresentaram dificuldades na resolugao:

Quadro 12: respostas dos participantes — tarefa 4
Po1 Po2

P03 PO6
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P11 P12
9

P1

Fonte: construcdo prépria, 2023

A tarefa 5 teve como objetivo analisar os conhecimentos concernentes as habilidades
de resolucao de problemas envolvendo o sistema monetario brasileiro e a utilizacao de
estratégias diversas de adicao e subtracdao, como calculo por estimativa, cdlculo mental e

algoritmos (Brasil, p.295, 2018). Esta tarefa obteve os seguintes resultados:

Figura 11: pontuacdo por aluno na tarefa 5 Figura 12: percentagem da
andlise quanti-quali da tarefa
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Fonte: construcdo prépria, 2023

No que se refere as habilidades de resolu¢dao de problemas envolvendo o sistema
monetario brasileiro, adicdo e subtracdo, observou-se que cerca de metade da turma
conseguiu criar alguma estratégia para resolugdo, a outra metade ndo conseguiu responder.
Entre os participantes que responderam adequadamente, foram observadas diferentes

formas de resolucao, como calculo mental e utilizagao de algoritmos de adicao e subtragao:

Quadro 13: respostas dos participantes - tarefa 5

P14 P17

Fonte: construcao proépria, 2023
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Por outro lado, entre as dificuldades apresentadas, foram observadas as seguintes:
participantes que ndo compreenderam e deixaram a questao em branco, valores escritos de
forma aleatdria sem apresentacao de relagdo com a tarefa, dificuldades de interpretacao,
utilizagdo do algoritmo da divisdo, dificuldades na execu¢ao da estratégia matematica

selecionada:

Quadro 14: respostas dos participantes — tarefa 5

P02 P10
P12 P15

Fonte: construcdo prépria, 2023

De maneira geral, no que diz respeito aos eixos tematicos explorados na avaliacao
diagndstica, foi observado que as maiores dificuldades apresentadas pelos participantes
giraram em torno dos problemas que envolveram habilidades de multiplicacao e divisdo. No
que tange as a¢des da ASPD, a maioria dos participantes conseguiu compreender os dados
das tarefas e elaborar uma estratégia de solu¢ao. As maiores dificuldades foram nas a¢des 3
e 4: aplicar a estratégia selecionada e analisar a resposta encontrada.

5. Consideracgoes finais

Salienta-se que o objetivo de diagnosticar a resolu¢do de problemas com operagdes
aritméticas por meio do EBOCA da ASPD por estudantes do 5° ano do ensino fundamental do
foi alcancado, e que na anadlise dos resultados foram percebidas dificuldades discentes em
resolver problemas que envolveram habilidades de multiplicacdo e divisao. Também foram
notadas dificuldades nas agdes de solucionar o problema e analisar a solugao.

Na terceira acao os estudantes apresentaram dificuldades em relacionar conceitos e
procedimentos, além da execu¢do do procedimento matemadtico para encontrar a solucao.
Na quarta acao os estudantes nao verificaram se a solu¢ao encontrada satisfazia as condi¢oes

do problema, ou seja, ndo realizaram nenhum tipo de andlise do resultado obtido. A partir
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disso, e tomando como base o Sistema Didatico Galperin-Talizina na perspectiva de
Majmutov, sera elaborada uma estrutura de EBOCA da ASPD para a formacao dos conceitos
nos quais os participantes apresentaram maiores dificuldades. Por se tratar de pesquisa de
doutorado em andamento, os resultados da estrutura elaborada e de sua aplicacao serao
futuramente apresentados.
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