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Resumo

O artigo tem como tema ‘Paulo Freire e a condicdo ético-critica da educacao’. Reconhece a ousadia de
um ‘subversivo’ que gostava de gente e amava intensamente a boniteza da vida. Pesquisa qualitativa
de cunho tedrico/bibliogréfico, cujo objetivo é discorrer sobre os processos e préticas educativas
emancipatdrias na pedagogia critico-social de Paulo Freire; nesse sentido, foram selecionadas as
seguintes obras do ilustre Patrono da Educacdo Brasileira: Educacdo como pratica da liberdade (1967),
Pedagogia do oprimido (1968), Pedagogia da esperanca (1992) e Pedagogia da autonomia (1997); além
de importantes contribui¢des de seus comentadores. Os resultados indicam a condi¢ao ético-critica
da educagao em Paulo Freire, a saber, uma educacao esperancosa para os oprimidos, a¢ao dialética e
dialdgica necessdria aos processos de ensino e aprendizagem humana.
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Abstract

The article has as its theme 'Paulo Freire and the ethical-critical condition of education'. Ecognizing
the daring of a 'subversive' who liked people and intensely loved the beauty of life. Qualitative
research of a theoretical/bibliographic nature, whose objective is to discuss emancipatory educational
processes and practices in Paulo Freire's critical-social pedagogy; in this sense, the following works by
the illustrious Patron of Brazilian Education were selected: Education as a practice of freedom (1967),
Pedagogy of the Oppressed (1968), Pedagogy of Hope (1992) and Pedagogy of Autonomy (1997); in
addition to important contributions from its commentators. The results indicate the ethical-critical
condition of education in Paulo Freire, namely, a hopeful education for the oppressed, dialectical and
dialogical action necessary for the processes of teaching and human learning.
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Paulo Freire e a condicdo ético-critica da educagdo

1. Introducao

Os processos e praticas educativas devem ser constituidos a partir da leitura critica do
mundo, um a priori da leitura da palavra. Atravessada pelas condi¢Ges socioeconémicas,
politicas e culturais, postula-se que a educacao promova o desenvolvimento integral dos
educandos, de maneira a favorecé-los dialética e dialogicamente em sua autonomia.

Educacao como pratica para a liberdade, autonomia e esperanca ndo se faz sem a
devida atencdo as forcas latentes de opressdao presentes sutilmente na sociedade.
Paradoxalmente, a acao educativa se efetiva como forca estabilizadora ou como fator de
mudanca. Destaca-se na abordagem freireana, nesse sentido, a relagao de organicidade das
praticas educativas com o contexto real dos individuos, sobretudo, com as mediacdes
presentes no seio social.

A pesquisa sobre ‘Paulo Freire e a condic¢ao ético-critica da educacao’ propde como
objetivo discorrer sobre 0s processos e praticas educativas emancipatdrias presentes na
pedagogia freireana. Trata-se de um estudo qualitativo de cunho tedrico/bibliografico
(método) nas obras do autor, a saber: Educacdo como pratica da liberdade (1967), Pedagogia
do oprimido (1968), Pedagogia da esperanca (1992) e Pedagogia da autonomia (1997); além
de importantes contribuic6es de seus comentadores.

A outredade do ‘ndo-eu’ na pedagogia de Freire indicarad a descentralizacao do saber
de um sujeito absoluto (professor) em direcdo ao outro (educando); passagem da
heteronomia para a autonomia, formalizando um projeto de vida emancipada, onde o saber
fazer e o saber ser pedagdgico se encontram dialeticamente. Em vista de atender o
objetivo do estudo, foram selecionadas quatro obras da cole¢ao ‘Patrono da Educagao
Brasileira’, langada por ocasidao das comemoragdes do centendrio de nascimento de Paulo
Freire em 2021. Quanto ao critério de inclusao, optou-se pelas obras que discutem a educacao

como pratica da liberdade, esperanca e autonomia dos sujeitos educativos:

Quadro 1. Obras selecionadas de Paulo Freire

Titulo Autor Ano
Educagdo como prética da liberdade. FREIRE, Paulo. Colecdo Patrono da Educacdo Brasileira, 2021.
Pedagogia do Oprimido. FREIRE, Paulo. Colecdo Patrono da Educacdo Brasileira, 2021.
Pedagogia da autonomia: saberes FREIRE, Paulo. Colegdo Patrono da Educacdo Brasileira, 2021.
necessarios a prdtica educativa.
Pedagogia da esperanca: um reencontro FREIRE, Paulo. Colegao Patrono da Educagdo Brasileira, 2022.
com a pedagogia do oprimido.

Fonte: quadro elaborado pelos autores, 2023.
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Além das obras anteriormente indicadas, foram realizadas buscas em plataformas e
repositdrios académicos de publicacdes (disponivel em versdo eletrénica) que ajudam nas
discussbes sobre a condicao ético-critica da educagao em Paulo Freire, utilizando as seguintes

palavras-chave: educagdo; ética; esperanga; emancipagdo; Paulo Freire. Seguem, desta forma,

algumas publica¢bes que consideramos relevantes para pesquisa:

Quadro 2. Publica¢6es em livros e/ou revista

Titulo Autor/a Ano Plataforma/repositdrio
Pedagogia: Didlogo e conflito. Acervo: PAULOFREIRE.ORG
GADOTTI, Moacir. 1995 https://www.acervo.paulofreire.org:8080/j
spui/handle/7891/3058
Contribui¢des de Paulo Freire
para a pedagogia critica:
"educagdo emancipatdria: a UNIVERSIDADE DE SALAMANCA
influéncia de Paulo Freire na FREIRE, Nita. 2009 https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=201
cidadania global" ou "a 014898009
influéncia de Paulo Freire na
educagdo para a autonomia e a
libertacao".
CENTRO DE REFERENCIA PAULO FREIRE
https://www.projetomemoria.art.br/PauloF
Paulo Freire: educar para PROJETO MEMORIA 2016 | reire/biografia/o2_biografia_juventude_e_u
transformar. niversidade.html.
Cuidado do ser em Freire: SOAVE, Claudia; NESEF
Dimensdo ontoldgica do ser BARBIERI Simone Corte 2018 https:/[revistas.ufpr.br/nesef/article/view/6
mais na educagao. Real; ROSA, Geraldo 3790.
Antonio da.
Paulo Freire: um outro SCIELO
paradigma pedagdgico? ARROYO, Miguel G. 2019 https://www.scielo.br/j/ledur/alyntcdQPN96
68CrYfmw6QTcQ/?lang=pt
Paulo Freire: um menino de 100 KOHAN, Walter Omar. 2021 UERJ
anos. https://www.uerj.br/agenda/18793/
Liberdade e democracia: PERES, Sonia Maria UNINOVE
constru¢do da emancipagao Zanezi; AFONSO, Lucia https://periodicos.uninove.br/dialogia/articl
humana em Paulo Freire. Helena Rincén; PERES. 2022 e/view/[22376/0
Gleison Peralta.
Uma reflexdo sobre a ALVES, Jovelina Carvalho; FUNDACAO CECIER)J
importancia da construcdo da OLIVEIRA, Maria Laudeci https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artig
autonomia no processo Andrade Maciel; MELO, 2022 0s/22/30/uma-reflexao-sobre-a-importancia-
educativo. Simone Pacheco de da-construcao-da-autonomia-no-processo-
Albuquerque Lins. educativo/

Fonte: quadro elaborado pelos autores, 2023.

Os resultados encontrados na pesquisa, ainda que necessitem de mais investigacdes,
se juntam a vasta producao publicada nos ultimos anos, sobretudo em 2021, quando se
celebrou o centenario de nascimento de Paulo Freire, destacando o paradigma pedagdgico

de natureza dialética e dialdgica para os processos e praticas educativas. Contrapondo-se as
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narrativas ideoldgicas opressoras, o artigo torna-se relevante por indicar uma pedagogia de
vida, ou seja, uma pratica social emancipatdria que leve a promocado da liberdade e autonomia
dos educandos.

2. Paulo Freire: do bairro da casa amarela para o mundo

Paulo Freire € considerado um dos brasileiros mais célebres e um dos fildsofos do
século XXI mais lido de todos os tempos, conforme Massachusetts Institute of Technology
(Freire, 2022). Acusado de ser um pensador subversivo pela ditadura militar no Brasil (1964-
1985), indicou a educacdo como pratica social emancipatdria de sujeitos que se sabem
presenca, que intervém, transforma, decide e rompe quando constatada situacdo de
opressao (Freire, 2021b). Sob o dominio da liberdade e da autonomia, discorre Freire (2021¢),
é possivel instaurar a ética e, consequentemente, a responsabilidade com o outro ser
humano.

E clara a opgdo ético-humanistica do fazer pedagdgico freireano, a saber: o amor, a
defesa da vida e da liberdade do ser humano oprimido (Boff, 2022). Essa capacidade de
influenciar as pessoas, persuadi-las, animar suas ideias e a¢des, afirma Nita Freire (2009), faz
de Paulo Freire um cidadao do mundo reconhecido ndo somente por sua teoria ético-critico-

libertadora, mas por sua vida dedicada inteiramente a educacao:

Paulo continua sendo uma referéncia e paradigma para a pedagogia critica porque
sua vida, obra e praxis estdo “encharcadas’” na virtude de radicalizar-se no concreto,
a partir da intuicdo, da obviedade, do senso comum,dos sentimentos e das emocgdes;
por sua leitura de mundo aberta a Paz, a tolerancia e a justica social. Por suas
constantes revisGes sobre os seus ditos e seus feitos em respeito a si préprio e aos
outros e por sua racionalidade ética e humanista (Nita Freire, 2009, p. 145).

Paulo Freire nos deixa como legado um percurso pedagdgico constituido de emocoes,
sentimentos e mitos; dores, angustias e raivas; amorosidade, alegria e esperanca (Nita Freire,
2009). De acordo com Nita Freire (2009), ele é exemplo de educador consciente de seu
compromisso ético na constru¢ao de um mundo mais justo e mais humano; um humanista
cientifico que rejeita a visdao utdpica de homem ideal em funcao de sua visao critica da
realidade.

As pesquisas e estudos realizados por Freire indicam o caminho para uma educacao
realmente pautada no desenvolvimento pleno dos seres humanos e sua realizagao como

cidaddos (Peres; Afonso; Gleison, 2022); contribuiu, desta forma, na construcao de projetos
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educacionais em diversos paises mundo afora, sempre em defesa dos injusticados e
marginalizados socialmente.

2.1. Vida que se mistura com as obras

Paulo Reglus Neves Freire nasceu em 19 de setembro de 1921 em Recife, Pernambuco.
O pai, Joaquim Temistoles Freire, era oficial da Policia Militar, um homem bondoso e
inteligente; a mae, Edeltrudes Neves Freire, mulher de fé dedicada a familia; juntamente com
seus outros irmaos, logo apds o falecimento do pai, aos treze anos de idade, teve que
aprender a superar as adversidades (fome, pobreza, auséncia paterna, entre outras) sem
jamais perder a esperanca na vida (Projeto Memdria, 2016). Como gostava de mencionar em
suas conferéncias, relembra Gadotti (1995), Freire dizia que foi na modesta casa no Bairro da
Casa Amarela, com seus familiares, que teve as primeiras e valiosas experiéncias de amor,
didlogo e respeito as diferengas.

Sobre seus pais:

Com eles aprendi o didlogo que procura manter com o mundo, com os homens, com
Deus, com minha mulher, com meus filhos. O respeito de meu pai pelas crencas
religiosas de minha m3e ensinou-me desde a infancia a respeitar as opg6es dos
demais. Recordo-me ainda hoje com que carinho escutou-me quando disse-lhe que
queria fazer minha primeira-comunh@o. Escolhi a religido de minha mae e ela auxiliou-
me para que a elei¢do fosse efetiva. As maos de meu pai ndo haviam sido feitas para
machucar seus filhos, mas sim para ensinar-lhes a fazer coisas (Freire, 1979, p. 9).

Com muita dificuldade, logo apds terminar seus estudos secundarios, Freire ingressa
no ano de 1943 na Faculdade de Direito em Recife, atual Universidade Federal de
Pernambuco; ja licenciado em 1947, logo percebe ndo ser um ‘homem das leis’; ouve, entao,
o conselho de sua esposa Elza Maria Costa’ e passa a dedicar sua vida inteiramente a educacao
(Freire, 1979), tornando-a um projeto de vida.

Consciente de sua condi¢ao de educador, Paulo Freire iniciou no ano de 1963 uma das
maiores experiéncias brasileira de alfabetizacdo de jovens e adultos na pequena cidade de
Angicos, Rio Grande do Norte: em pouco mais de quarenta e cinco dias, trezentos
trabalhadores foram alfabetizados (Weffort, 2021a).

Tratado como subversivo e traidor do povo brasileiro, Paulo Freire teve seu método
de alfabetizacdo associado ao materialismo histdrico-dialético de Karl Marx e a ideologia

comunista presente no leste europeu (Freire, 1979). Por esses e tantos outros motivos,
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sobretudo por representar uma ameacga ao sistema opressor vigente, foi preso e exilado,

como descreve a seguir:

O golpe de Estado [...] levou-me a prisdo por cerca de 70 dias (com muitos outros,
comprometidos no mesmo esfor¢o). Fui submetido durante quatro dias a
interrogatdrios, que continuaram depois no IPM do Rio. Livre-me, refugiando-me na
embaixada da Bolivia em setembro de 1964. Na maior parte dos interrogatérios a que
fui submetido, o que se queria provar, além de minha “ignorancia absoluta” (como
se houvesse uma ignorancia ou sabedoria absolutas; esta ndo existe sendo em Deus),
0 que se queria provar, repito, era o perigo que eu representava. Fui considerado
como um ‘subversivo internacional’, um ‘traidor de Cristo e do povo brasileiro’...

(Freire, 1979, p. 10).

Exilado no Chile em 1964, Paulo manteve suas convic¢des ético-humanisticas
lecionando em diversas universidades e prestando consultorias em mais de 30 paises,
inclusive no continente africano (Gadotti, 1996). Em 1980, de acordo com Gadotti (1996),
depois de dezesseis anos de exilio, retorna ao Brasil para reaprender seu pais; nesse periodo,
passa a lecionar na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e na Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP).

No dia 24 de outubro de 1986, uma grande tristeza toma a alma freireana, morre
aquela que esteve ao seu lado por mais de quarenta anos, sua esposa Elza Maria Costa Freire;
passado o tempo, embora abatido, um reencontro com sua amiga de infancia e ex-aluna, Ana
Maria Araujo, volta a trazer alegria para o nosso educador, com quem se casa em 27 de mar¢o
de 1988; um ano depois, assumi a Secretaria de Educacao na maior cidade do Brasil, Sdo Paulo
(Projeto Memodria, 2016).

Apds sofrer um ataque cardiaco no dia 02 de maio de 1997, morre na capital paulista o
nosso mais ilustre brasileiro, Paulo Freire. Em vida e postumamente, recebeu cerca de 42
titulos de doutor honoris causa, além do reconhecimento como professor emérito em
diversas universidades do Brasil e do mundo (Freire, 2022). Para orgulho de nossa gente,
sobretudo para os esquecidos e marginalizados, foi condecorado Patrono da Educagao
Brasileira (Lei 12.612/12).

As obras de Freire dialogam com a sua prépria vida, expressando respeito as
diferencas e defesa dos direitos individuais de cada pessoa humana. Dentre elas, destacamos:
Educacdo como pratica da liberdade — 1967, onde o autor fala de liberdade, democracia e
justica (Freire, 2021a); Pedagogia do oprimido — 1968, a terceira obra mais citada no mundo

(Freire, 2021b); Pedagogia da esperanca - 1992, reencontro sincero e critico com a pedagogia
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do oprimido (Freire, 2022); e Pedagogia da autonomia — 1997, um livro-testamento onde Freire
se oferece por inteiro (Freire, 2021c).

Gostar de gente: eita que boniteza!

Gostar de gente, reconhecer o outro como sujeito de voz, de saberes, de culturas e
consciéncia sdo prioridades na pedagogia de Paulo Freire (Arroyo, 2019). Ao ser questionado
como gostaria de ser lembrado pelas futuras geragoes, o autor ndo hesitou em afirmar:
““gostaria de ser lembrado como um sujeito que amou profundamente o mundo e as pessoas”
(Freire, 1997). Segundo Kohan (2021), trata-se de um amor educativo que evoca
transformacao, respeito a diferenca, confianca e esperanca irrenuncidvel para efetivacao de
uma educagao problematizadora.

Paulo Freire é uma referéncia para a educacao do século XXI por sua racionalidade
ética e humanistica (Nita Freire, 2009); é um “ser da esperanca” (Freire, 2021¢c, p. 71). Na
compreensao histdrico-critica de educagdo, defende o didlogo com a realidade concreta dos
educandos, um resgate da humanizagao histdrica dos individuos.

Discutindo sobre os saberes necessarios a pratica educativa, em vista de um futuro
eticamente mais justo, politicamente mais democratico, esteticamente irradiante e
espiritualmente mais humanizador (Boff, 2022), Freire nos oferece a pedagogia da
autonomia. Nela, afirma o autor (2021¢), o fundamento € a ética, o respeito a dignidade e ao
processo histdrico dos educandos.

Na praxis pedagdgica, homens e mulheres sdo livres para construirem seus préprios
percursos formativos; nessa boniteza de constru¢ao da emancipacdo humana, o tempo
cronolégico cede espaco ao tempo pedagdgico, que é o tempo da construcdo da autonomia,
do didlogo e da escuta (Freire, 2021¢). Tempo, segundo Peres, Afonso e Peres (2022), de
acreditar na pessoa humana e na sua capacidade de educar-se; tempo de esperancar. Tempo,
afirma Kohan (2021), de ser gente, necessdrio e imprescindivel, para amar.

3. Condicao ético-critica dos processos e das praticas educativas em Paulo Freire

Os processos e praticas educativas representam um convite ético-critico ao
engajamento libertador dos educandos; pelo conhecimento da liberdade, cria-se a pedagogia
de vida eficiente, um despertar para o didlogo e o saber de si (Nita Freire, 2021c). Deve-se
ressaltar que o didlogo faz parte da natureza histérica do ser humano, condicao necessdria
para nos tornarmos humanos (Shor,1986); significa dizer, portanto, que pelo didlogo

iniciamos a nossa emancipa¢do e humanizacao.
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De acordo com Gadotti (1996), hd em Paulo Freire uma nova concepc¢do de educacdo,
que pode ser identificada em todas as suas obras, a saber, a tese da educacdo para
liberdade/libertacdo; “a libertacdo é o fim da educacdo” (Gadotti, 1996, p. 81); sem liberdade,
intuimos que a educacdao deixa de cumprir sua finalidade, podendo inclusive, tornar-se
mecanismo de opressao.

Na busca por solu¢bes objetivas para os problemas reais que afetam o
desenvolvimento humano, é preciso um projeto de educacao que nos advirta dos perigos do
nosso tempo, um projeto que nos torne conscientes, corajosos e livres para lutar contra os
opressores e suas praticas nefastas de opressdo (Freire, 2021a). Embora os tempos sejam
outros, discorre Arroyo (2019), as praticas e oprimidos parecem ser os mesmos: a violéncia
contra os trabalhadores e seus direitos; o exterminio de jovens pobres, negros e periféricos;
a repressao aos movimentos sociais, entre outras.

A participacao e comprometimento presente na acdo libertadora definem o nivel de
consciéncia dos sujeitos educativos, considerando que a conscientizacao ndo € apenas tomar
conhecimento da realidade; ela € ultrapassada por meio da analise critica e de suas razdes de
ser, em direcdo a transformacdo dessa mesma realidade (Gadotti, 1996). Precisa-se criar,
segundo Freire (2022), as condicdes para que o individuo se desenvolva de forma critica,
mostrando empiricamente as circunstancias e causas de sua existéncia.

O ato de emancipar é, sobretudo, um ato libertador, uma situa¢ao gnosioldgica
mediatizada por sujeitos cognoscentes (Freire, 2021b). “Ninguém educa ninguém, ninguém
educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (Freire, 2021b,
p- 95). Nessa hipdtese estad a condicdo dialética e dialdgica para uma pedagogia de escuta e
responsabilidade com outro.

Os saberes necessarios a pratica educativa evocam uma trilogia de matriz
humanizadora: esperanca, liberdade e autonomia (Freire, 2021¢). Em vista do cumprimento
do objetivo proposto no inicio do artigo, discorreremos sobre o carater emancipatério das
praticas presentes na pedagogia critico-social de Paulo Freire.

4. Da heteronomia a autonomia: entre escutas e dialogos

As controvérsias em torno dos “novos-velhos tempos de opressdo” (Arroyo, 2019, p.
3) parecem indicar ao século XXI o lugar de exceléncia da pedagogia freireana; entre escutas
e didlogos, homens e mulheres sdo reconhecidos como sujeitos de voz que precisam ser

escutados. “Somente quem escuta pacientemente e criticamente o outro, fala com ele,
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mesmo que, em certas condicdes, precise falar a ele” (Freire, 2021¢, p. 111). Escutando, afirma
Freire (2021c), abrimos a possibilidade para uma educacdo dialdgica, operando a passagem
da heteronomia para a autonomia dos sujeitos educativos.

O conceito ‘autonomia’, conforme Alves, Oliveira e Melo (2022), ndo pode ser
equiparado ao conceito de independéncia; em sentido pleno, concluem as autoras, diz
respeito a condicdao de sujeitos conscientes de sua presenca no mundo, compartilhando
experiéncias e indicando a¢bes em beneficio do bem comum. A autonomia de seres sociais,
histdricos e realizadores de sonhos demanda tempo (Freire, 2021¢); tempo pedagdgico das

media¢des que formalizam nossa presenca no mundo:

Estar no mundo sem fazer histdria, sem por ela ser feito, sem fazer cultura, sem
‘tratar’ sua prépria presenca no mundo, sem sonhar, sem cantar, sem musicar, sem
pintar, sem cuidar da terra, das dguas, sem usar as maos, sem esculpir, sem filosofar,
sem pontos de vista sobre o mundo, sem fazer ciéncia, ou teologia, sem assombro
em face do mistério, sem aprender, sem ensinar, sem ideias de formacdo, sem
politizar ndo é possivel (Freire, 2021¢, p. 57).

Consciente de estar no mundo e de sua condi¢ao de inacabamento, o ser humano
permanece em continuo movimento de busca. Segundo Freire (2021c), essa realidade indica
a possibilidade de ‘ser mais’ e a impossibilidade de viver sem um referencial para o futuro;
assim, pois, onde houver homens e mulheres, havera sempre o que fazer, o que ensinar e o
que aprender.

Critico contundente da concep¢do bancdria de educagdo a que fomos submetidos
desde a colonialidade, Paulo Freire (2021b) defende a concepc¢do problematizadora e
libertadora da educagdo. No percurso de construcao da autonomia, impera a passagem de
um modelo educacional opressor para uma educa¢do humanizadora. Em face de suas
contradicdes, fez-se necessario defini-las e caracteriza-las:

a) Educacdo Bancdria - conceito aplicado a educacdo em que os educandos sdo
tratados como depdsitos ou recipientes a serem preenchidos. Conforme Freire (2021b, p. 79),
“o educador aparece como seu indiscutivel agente, como seu real sujeito, cuja tarefa
indeclindvel é “encher” os educandos dos contetddos de sua narracao”. Ndo ha duvida que
essa pratica educativa ndo é libertadora, muito menos, emancipadora. Sob esse viés, o saber
estd destinado aqueles que se julgam sabios; o educador aliena a ignorancia e, por fim, os
educandos alienados, reconhecem em sua ignorancia a razao ou necessidade do educador

(Freire, 2021b).
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Destinada a oprimir, a educacao bancaria estimula as contradi¢cdes entre educador e
educando, reafirmando de forma vertical sua vocagao opressora, traduzida nas seguintes
préticas: “o educador é o que educa; os educandos, os que sdo educados” (Freire, 2021b, p.
82); “o0 educador é o que sabe, os educandos, os que ndo sabem” (Freire, 2021b, p. 82); “o
educador, finalmente, é o sujeito do processo; os educandos, meros objetos” (Freire, 2021b,
p. 83). Essa ultima, talvez, seja uma das maiores crueldades dispensadas aos seres humanos,
pois implica negar sua humanidade.

De matriz autoritdria, a malvadeza bancaria ndo permite questionar ou duvidar sobre
o que é transmitido; educar, portanto, é treinar, adestrar e adaptar para a ordem estabelecida
(FREIRE, 2021c). Esse modelo, afirmam Brighente e Mesquida (2016) é a reproducdo
ideoldgica de uma heranga histdria que insiste em povoar o imaginario conservador de alguns
educadores; esta presente nas instituicdes educativas do nosso século, sobretudo na
estrutura e nos espacos pedagdégicos (os muros, as posi¢cdes dos alunos dentro das salas de
aula, a constituicdo de filas para manter a ordem, entre outras).

A educagao bancaria estda a servico de praticas brutais de de-formacao de homens e
mulheres (Arroyo, 2019), nutridas de amor & morte (Freire, 2021b). E projeto de poder,
manipulacdo e opressdo, onde os saberes sdo domesticados e as massas acomodadas (Alves;
Oliveira; Melo, 2022), inviabilizando, deste modo, a constru¢do da autonomia e o

desenvolvimento humano.

Na medida em que esta visdo ‘bancdria’ anula o poder criador dos educandos ou o
minimiza, estimulando sua ingenuidade e ndo sua criticidade, satisfaz aos interesses
dos opressores: para estes, o fundamental ndo é o desnudamento do mundo, a sua
transformacdo. O seu ‘humanitarismo’, e ndao o humanismo, estd em preservar a
situacdo de que sao beneficidrios e que lhes possibilita a manutencao de sua falsa
generosidade. (Freire, 2021b, p. 83).

O estranho humanismo identificado pelo patrono da educacdao brasileira nos
processos e praticas educativas bancarias trata o ser humano como ‘ser autémato’, incapaz
de pensar autenticamente a sua prépria realidade (Freire, 2021b); por isso mesmo, constitui a
negacao da vocacao ontoldgica de ‘ser-mais’, como discorreremos a partir de agora.

b) Educacdo problematizadora e libertadora - essa abordagem, ao contrario da
anterior, reafirma a vocacao ontoldgica do ser humano em ‘ser mais’; humanizar-se, de tal
forma que o leve ao engajamento na luta por libertacdo. Segundo Freire (2021b, p. 94), educar

“ja ndo pode ser o ato de depositar, ou de narrar, ou de transferir ou de transmitir



Revista Cocar. V.20. N.38 /2024. p. 1-19 https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar

conhecimentos e valores aos educandos, meros pacientes, a maneira da educacdo
“bancaria”, mas um ato cognoscente”. Na condicao ético-critica, esse viés educativo postula
superar a contradicao entre educador e educando através do didlogo.

O antagonismo entre as concep¢Oes estd pautado, justamente, no servi¢o que se
pretende prestar: a bancdria, que serve a dominagdo; a problematizadora, que serve a
libertacdo. Para manter a contradicdo, afirma Freire (2021b), a primeira nega a dialogicidade
como esséncia da educacao, portanto, antidialdgica; a segunda, defende a dialogicidade
como condicao do fazer pedagdgico, se fazendo dialdgica. Ressalta-se, conforme Brighente
e Mesquida (2016), a importancia do didlogo, da conscientizacdo e do homem-sujeito que
intervém diretamente nos rumos de sua histodria e projeto de vida.

Educacdo problematizadora é libertadora, consequentemente, emancipadora de
homens e mulheres (FREIRE, 2021b). Faz-se, segundo Freire (2022), na autopercepc¢ao critica
da presenca no mundo; outredade do nao-eu que indica o reconhecimento de saberes que
jamais poderdo ser entendidos fora do horizonte cultural de cada educando.

Os atributos ‘problematizadora’ e ‘libertadora’ utilizados na pedagogia freireana
referem-se a constante busca de transforma¢dao do mundo, pois ndo basta ao homem viver
no mundo; € preciso interagir, dialogar e transforma-lo (Miranda, 2014). Assim, pois, afirma
Freire (2021b), ndo se trata de fixismo reaciondrio, e sim de uma futuridade revoluciondria,
por assim dizer, profética e esperancosa; de homens histdricos, que se colocam mais além de
si mesmos; que olham para frente, sem negar as conquistas do passado; um movimento que
tem como ponto de partida o proprio ser humano.

Como situacao gnosioldgica, a pratica educativa libertadora deve proporcionar aos
educandos as condicdes de superacdo do conhecimento no nivel da doxa (opinido) para o
nivel do logos (razdo), ou seja, realizar a passagem do conhecimento ingénuo ao
conhecimento critico-racional (Freire, 2021b). Para Arroyo (2019), trata-se da andlise critica
dos resultados encontrados, dos “achados”, dos métodos e processos que tem sua origem
na realidade concreta dos educandos.

Se a educacao é libertadora, é porqué o seu a priori é a liberdade, a participacao livre
e critica dos sujeitos envolvidos; uma educacao com principios democraticos de justica e
igualdade social (Peres; Afonso; Peres, 2022). Se ndo é, pondera Arroyo (2019), é preciso
identificar o que levou o pensamento pedagdgico a ndo reconhecer o outro como sujeito de

suas praticas e processos de forma¢do humana. Passar da heteronomia para autonomia é
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vincular a educacao ao exercicio da liberdade; problematizada, de forma responsavel e ética,
constroi-se a autonomia de individuos livres.
Na praxis educativa problematizadora e libertadora, o imperativo ético € o respeito a

autonomia e a dignidade dos educandos (Freire, 2021c). Desta forma, afirma Freire:

O professor que desrespeita a curiosidade do educando, o seu gosto estético, a sua
inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a sua sintaxe e a sua prosddia; o
professor que ironiza o aluno, que o minimiza, que manda que ‘ele se ponha em seu
lugar’ ao mais ténue sinal de sua rebeldia legitima, tanto quanto o professor que se
exime do cumprimento de seu dever de propor limites a liberdade do aluno, que se
furta ao dever de ensinar, de estar respeitosamente presente a experiéncia
formadora do educando, transgride os principios fundamentalmente éticos de nossa
existéncia (Freire, 2021¢, p. 58).

Contra o fatalismo das sociedades capitalistas e seu modus operandi de opressao que
tem favorecido o aumento da pobreza, da miséria e o retorno da fome no mundo nas
primeiras décadas do século XXl, é preciso se colocar em defesa dos “condenados da terra”
(Freire, 2021¢, p. 16). Ndo seriam eles os povos origindrios que lutam pelo reconhecimento e
demarcacao de suas terras? Os negros, pobres e favelados, e tantas outras minorias, vitimas
do racismo e da auséncia do Estado? Se a opressdo continua, afirma Arroyo (2019), é
necessdria uma educacdo libertadora, que nos coloque em condicdao de enfrentamento
(radicalizacdo ética do pensamento pedagdgico) como outrora indicou Paulo Freire.

5. Exigéncia ontoldgica: dos saberes a esperanca

Em Paulo Freire, o mundo é compreendido a partir da concepcdo de ser (ontologia) e
da teoria do conhecimento (epistemologia), uma abordagem ampla sobre a existéncia das
coisas e sobre a forma de conhecé-las (Soave; Barbieri; Rosa, 2018). Inconcluso, consciente
do seu inacabamento, o ser humano tem a vocacao ontoldgica de ‘ser-mais’, como ja citamos
anteriormente. De acordo com Soave, Barbieri e Rosa (2018, p. 51), “essa caracteristica é
inerente, faz parte de sua funcao cultural, histdria e de acao junto a natureza”; diz respeito a
natureza humana, cuidada ontologicamente e gestada socialmente na histdria.

Na verdade, o inacabamento do ser ou sua inconclusao é préprio da existéncia vital.
Onde ha vida, ha inacabamento. Mas sé entre mulheres e homens o inacabamento
se tornou consciente. A invencdo da existéncia a partir dos materiais que a vida
oferecia levou homens e mulheres a promover o suporte em que os outros animais

continuam, em mundo. Seu mundo, mundo dos homens e das mulheres (Freire,
2021¢, p. 50).
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O ser humano humaniza-se de forma ontoldgica e educativa durante toda a sua
existéncia no mundo (Soave; Barbieri; Rosa, 2018). Mais que um ser no mundo, afirma Freire
(2021¢), os homens se tornam presenca no mundo, que reconhecendo outras presencas, se
reconhecem a si mesmos. “E a “outredade” no “ndo eu”, ou do tu, que me faz assumir a
radicalidade do meu eu” (Freire, 2021¢, p. 42).

Pela articulacdo entre epistemologia e ontologia, surgem os saberes, vinculando
conhecimento, acdo e ser (Taveira; Severino; Romao, 2018). Fica evidente na pedagogia de
Paulo Freire uma abordagem sobre o ser de matriz existencialista (Soave; Barbieri; Rosa,
2018), desvendando o mundo, as rela¢des histdricas construidas no contexto espaco-
temporal.

A educacao é fundamentalmente um processo permanente; ndo é ela que faz homens
e mulheres educaveis, e sim, a consciéncia da inconclusdo (Freire, 2021¢). Ao acrescentar
sabor a busca, discorrem Soave, Barbieri e Rosa (2018), a esperanca se constitui alimento
indispensavel para uma educacgao problematizadora e libertadora.

6. Dodiscéncia freireana

Os saberes necessdrios a pratica educativa emancipatdria resultam de um modelo
educativo que atenda as demandas do século XXI, a saber, uma educa¢ao mais humana, mais
justa e mais soliddria, comprometida com a vida e sentido humano (Delors, 1996); dai a
necessidade de saberes pedagdgicos que favorecam a autonomia, tecida de madeira
emancipada e critica.

Segundo Oliveira (2021¢, p. 12), Paulo Freire “traduz, de modo ltcido e peculiar, aquilo
que os estudos das ciéncias da educacao vém apontando nos ultimos anos: a ampliacao e a
diversificacdo das fontes legitimas de saberes”; significa o restabelecimento da coeréncia
entre o saber-fazer e o saber-ser pedagdgico.

a) Pratica docente — na obra ‘Pedagogia da Autonomia’ (Freire, 2021c), os saberes
demandados pela pratica educativa em si mesma sdo necessdrios tanto aos educadores
progressistas quanto aos conservadores, uma exigéncia que independe da op¢ao politica ou
ideoldgica. Conforme Freire (2021¢), ainda que a reflex3o critica seja uma exigéncia da relacdo
entre a teoria e a pratica, é preciso ter cuidado para que a teoria nao se torne um bla-bla-bla
e a pratica, um ativismo.

Na ‘dodiscéncia’, docéncia-discéncia que institui o ciclo gnosioldgico freireano (ciclo

do conhecimento), hd exigéncias para a pratica docente e o ensino, em vista da construcdo
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da autonomia no processo educativo (Freire, 2021c). Destacam-se na prética docente,
conforme Freire (2021¢): a rigorosidade metddica, que ao contrério do discurso bancario, ndo
pretende esgotar o objeto ou conteddo do conhecimento; a pesquisa, visto que nao ha ensino
sem ela; respeito aos saberes dos educandos, construidos na pratica comunitaria; criticidade,
do saber feito ao saber epistemoldgico; estética e ética, testemunho da decéncia e boniteza
do conhecimento; corporizacdao das palavras pelo exemplo, ou seja, o professor deve ser
exemplo para os seus educandos; risco, aceitacao do novo e rejeicao a qualquer forma de
discriminagao; reflexdo critica sobre a pratica; e reconhecimento da identidade cultural.

Para Alves, Oliveira e Melo (2022, p. 1): “para educar e formar o aluno auténomo, é
necessario que o professor se constitua como tal, exercendo a educacao de forma
emancipada e critica”. No ciclo gnosiolégico, conclui Freire (2021c), se ensina e aprende o
conhecimento ja existente; também se trabalha a possibilidade do conhecimento que ha de
vir, embora ainda nao exista.

b) Ensino: ndo transferéncia de conhecimento - reafirmando a condicdo ontoldgica do
ser humano e as multiplas possibilidades de vir-a-ser, Paulo Freire (2021¢) indica as exigéncias
para o ensino: consciéncia do inacabamento; reconhecimento de ser condicionado; respeito
a autonomia do ser do educando; bom senso; humildade, tolerancia e luta em defesa dos
direitos dos educadores; apreensdao da realidade; alegria e esperanca; conviccao da
possibilidade de mudanca; e curiosidade.

As exigéncias descritas acima indicam a percepcao de homens e mulheres
contextualizados no mundo (FREIRE, 2021c). O ensino emancipador recoloca, desta maneira,
interrogacdes sobre os sujeitos no mundo, na economia, na politica e na educacao; favorece
a passagem da consciéncia transitiva ingénua para a consciéncia transitiva critica (ARROYO,
2019), uma educacdo dialogal e ativa, voltada para a responsabilidade social e politica dos
educandos (FREIRE, 2021a).

7. Esperancar: uma experiéncia inédita e viavel

A esperanca faz parte da natureza humana, uma predisposicao que nos leva a
participar do movimento de busca (Freire, 2021¢). Diferentemente dos animais, determinados
e sem condicbes de projecdo, discorrem Soave, Barbieri e Rosa (2018), ela nos faz acreditar e
lutar por mudancas em face das realidades de injustica e opressdo.

Para Leonardo Boff (2022), os oprimidos de hoje sdo os explorados economicamente,

os condenados a ignorancia, o negro, o indio, a mulher e tantos outros portadores das marcas
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produtoras de discriminacao; nesse contexto, justifica-se a necessidade da esperanca, de
esperancar. Por ser histdrica, ela é o “inédito vidvel” (Freire, 2022, p. 11), um devir da realidade,
que exige relacdo direta com a alegria: “Ha uma relacdo entre a alegria necessaria a atividade
educativa e a esperanca. A esperanca de que professor e aluno juntos podemos aprender,
ensinar, inquietar-se, produzir e juntos igualmente resistir aos obstaculos a nossa alegria”
(Freire, 2021¢, p. 70).

impeto natural necessario e possivel, a esperanca é o condimento que d& sabor a
experiéncia histdrica; a desesperanca, nesse sentido, seria negar ou abortar esse impeto
(Freire, 2021c). Daf a necessidade de uma pedagogia da esperanca ancorada em processos e
praticas educativas emancipatdrias, construidas no meio das vivéncias de homens e mulheres
reais.

De natureza ontoldgica, adverte Freire (2022, p. 15), a esperanca “se desarvora, se
desendereca e se torna desesperanca que, as vezes, se alonga em tragico desespero”. Para
que isso ndo ocorra, é necessario que haja espacos de liberdade, autonomia, solidariedade e
paz, em vista de sujeitos esperancosos.

Para Soave, Barbieri e Rosa (2018) a esperanca pode ser comparada a uma dobradica,

um lugar nao fixo de intensa humanizacao:

O conceito de dobradica é proposto aqui como o entre lugar em que a educa¢ao deve
se dar, como sua finalidade, ndo o meio de conduzir daqui para |4, mas como fim, o
entre lugar que da a possibilidade do que fazer do sujeito. O sujeito que quer se fazer
para ser mais (Soave, Barbieri e Rosa, 2018, p. 58).

O ‘entre lugar’ em que a educagdo é pensada revela uma série de deslocamentos das
relacbes pedagodgicas, sobretudo a reconfiguracdo dos significados entre os sujeitos
educativos (Suave; Barbieri; Rosa, 2018). Nado diferente, afirma Freire (2021c), é fundamental
a pedagogicidade na materialidade desses espacos, dispensando boniteza e esperanca.

Educacdo é respeito as diferencas individuais e culturais de cada pessoa; é
reconhecimento do outro por meio do didlogo; é ser gente de lutas e utopias; quando
injusticado, ser de justa raiva (Freire, 2021c). Sobre a esperanca, experiéncia inédita e viavel
aos processos e praticas educativas emancipatdrias (Freire, 2022), precisa tornar-se
concretude histdrica, jamais pura espera; nela, constitui-se os embates necessarios a

humanizagdo, certo tipo de rebeldia contra toda espécie de discriminacao.
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8. Consideracées finais

Reconhecer Paulo Reglus Neves Freire como nosso mais ilustre brasileiro ndao é
discurso ou narrativa de esquerda, e sim uma forma de homenagear a honestidade intelectual
de alguém que pensou a educagdao de maneira mais humana, justa e soliddria; neste sentido,
sua pedagogia continua sendo atual e necessdria ao enfrentamento da opressao,
discriminagao e desumaniza¢ao do ser humano presentes na sociedade.

Como pratica social libertadora, a educacao deve ser capaz de romper com o0 modus
operandis ‘bancdrio’, indicando uma pedagogia plasmada na liberdade, autonomia e
esperanca dos educandos. Se for possivel considerar Paulo Freire um subversivo,
consideremo-lo por sua capacidade de gostar de gente, e amar intensamente a boniteza da
vida, um ‘ser da esperanca’ revolucionario.

Processos e praticas educativas ontoldgicas e epistemoldgicas devem atender as
demandas socioculturais, politicas e econémicas dos sujeitos educativos, um convite a ‘ser-
mais’; nelas, inicia-se a passagem da heteronomia para a autonomia através da escuta do
outro, estabelecendo o didlogo como condi¢ao do fazer pedagdgico.

O ciclo gnosioldgico ou ciclo do conhecimento institui dodiscéncia do encontro de
saberes, e exige do educador um comprometimento ético em favor da vida e da dignidade
humana. Na pratica docente, destaca-se o respeito aos saberes dos educandos e aos seus
projetos de vida, rejeitando qualquer ato de desumanizagao; quanto ao ensino, compete a
promog¢ao da autonomia, tolerancia e luta em favor dos direitos individuais e sociais dos
‘esquecidos da terra’.

Os resultados da pesquisa, ainda que necessitem de mais estudos, corroboram com as
discussdes sobre a condicdo ético-critica da educacdao em Paulo Freire. Educar para
Emancipar, na pedagogia freireana, é antes de tudo, uma acao humanizadora, constituida
pela boniteza da escuta, do didlogo e da esperanca; dai a necessidade de uma pedagogia da
escuta, do didlogo e da esperanca, nao para seres abstratos, e sim para sujeitos reais,
histdricos.
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