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Resumo

Neste artigo discutimos o significado do processo ensino-aprendizagem da matemdtica na
Educacdo do Campo, tendo como foco da pesquisa o Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo nas Areas de Ciéncias da Natureza ou Matemitica, da UFRB (PPC-LEdoC).
Realizamos a pesquisa com base na abordagem qualitativa, no estudo bibliografico e na pesquisa
documental, amparado pelas perspectivas critica e histdrico-cultural de pesquisa. As categorias
analiticas sao: significado, processo ensino-aprendizagem de matematica e Educagdao do Campo.
Entre os resultados, indicamos aspectos do PPC-LEdoC que nos permitem (re)conhecer significados
que agregam qualidades particulares ao processo ensino-aprendizagem da matematica na
Educacao do Campo.

Palavras-chave: Educagdao do Campo; Ensino-aprendizagem de matematica; Projeto Pedagdgico de
Curso (PPCQ); Significado.

Abstract

In this article we discuss the meaning of the teaching-learning process of mathematics in Rural
Education, having as focus of the research the Pedagogical Project of the Degree Course in Rural
Education in the Areas of Natural Sciences or Mathematics, of UFRB (PPC-LEdoC). We carry out the
research based on the qualitative approach, bibliographic study and documentary research,
supported by the critical and historical-cultural perspectives of research. The analytical categories
are: meaning, teaching-learning process of mathematics and Rural Education. Among the results,
we indicate aspects of the PPC-LEdoC that allow us to (re)recognize meanings that add particular
qualities to the teaching-learning process of mathematics in Rural Education.

Key words: Rural Education; Teaching-learning of mathematics; Course Pedagogical Project (PPC);
Meaning.



Significados do processo de ensino-aprendizagem de matemadtica na Educa¢do do Campo: o
que nos diz o PPC-LEDOC/UFRB

Introducao

Para realizar esta pesquisa tomamos como ponto de partida inquietacdes que
vieram a tona na nossa lida com a formacao inicial de professoras(es) de Matemdtica das
Escolas do Campo, no ambito do Curso de Licenciatura em Educacao do Campo, area de
Matematica', desenvolvido no Centro de Ciéncia e Tecnologia em Energia e
Sustentabilidade (CETENS) da Universidade Federal do Recéncavo da Bahia (UFRB). Tais
inquietacdes consistem no (1) desafio de aproximar o ensino de matematica das praticas
sécio-politico-culturais dos sujeitos do campo, na (2) necessidade garantir a aprendizagem
matemadtica das(os) licenciandas(os) apesar das lacunas de aprendizagem ndo superadas
em suas trajetdrias de escolarizacdo; e na (3) necessidade de definir os aportes tedrico-
metodolégicas da Educagdo Matematica que melhor fundamentam o ensino e a
aprendizagem de matematica na Educacdo do Campo (EdoC).

A partir dai, nos dedicamos a conhecer os possiveis significados do processo de ensino-
aprendizagem de matemadtica na EdoC, a partir do contetido do Projeto Pedagdgico do Curso
de Licenciatura em Educacdo do Campo nas Areas de Conhecimento Ciéncias da Natureza ou
Matemdtica da UFRB (PPC-LEdoC) (UFRB, 2018).

Este artigo estd estruturado em trés secdes, a saber: (1) aspectos metodoldgicos da
pesquisa, (2) discussdo tedrica sobre o significado do processo de ensino e aprendizagem
de matemdtica na Educacdo do Campo e (3) andlise dos dados coletados no PPC-LEdoC e
apresentacao dos resultados da pesquisa.

Métodos e materiais

Adotamos a abordagem qualitativa de pesquisa, por entender que esta investigacao
demanda atencao em aspectos que sao, caracteristicamente, subjetivos, ndo mensuraveis
e dotados de qualidades captadas pela interpretacao e reflexao dos autores em relacao
aos aspectos pertinentes ao objeto em estudo.

Fundamentados nessas ideias, realizamos inicialmente uma discussdo tedrica sobre
os significados do processo de ensino-aprendizagem de matematica na Educa¢ao do
Campo. Em seguida, realizamos uma pesquisa documental com base no conteido do PPC-
LEdoC, cujos procedimentos foram: (1) a andlise preliminar, cuja abordagem do PPC-LEdoC
foi feita em termos do contexto histdrico da sua criacdo, das demandas sociais e apoios
recebidos para tal, da apresentacao dos seus autores, da autenticidade, confiabilidade e

natureza do texto, e dos seus conceitos-chave e Iégica interna (CELLARD, 2012, p. 299-303);
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e (2) a andlise documental propriamente dita, realizada a partir da (a) identificacdo dos
trechos, unidades ou elementos textuais indicativos dos significados que buscamos; da (b)
identificacdo de semelhangas, relagbes e diferencas entre os elementos destacados do
documento; e da (c) elaboracdo de sinteses sobre o contetido analisado (CELLARD, 2012,
P. 303-304).

A escolha pelo PPC-LEdoC como objeto desta andlise se fundamentou no fato de o
mesmo ser um documento demandado e apoiado pelos movimentos sociais do campo da
Bahia e se propor a habilitar as(os) licenciandas(os) na drea de matemadtica. Além disso,
consideramos o fato mesmo ja ter sido reformulado, levando em conta as experiéncias da
sua implantacao e as criticas e contribuicGes apresentadas por docentes, discentes e
sujeitos participantes dos movimentos sociais do campo, no periodo de 2013 a 2018.

De modo geral, o PPC-LEdoC foi considerado em duas partes: a primeira delas foi o
texto corrido, que compunha a maioria das se¢bes do mesmo; e a segunda parte foi o
conteddo do ementdrio, em particular, dos componentes curriculares relacionados ao
processo de ensino-aprendizagem de matematica.

Significado do processo de ensino-aprendizagem de matematica na EdoC

Com relagdo ao termo significado, o assumimos como uma elaboracao humana de
carater histdrico-social, fundamentado, principalmente, nas contribuicdes tedricas de
Vygotsky (1993). O significado é histdrico-social na medida em que se constitui como algo
dindmico no decorrer do tempo, como um construto que acompanha as transformacgoes
sociais, culturais e politicas e reflete as diversas formas de os sujeitos se relacionarem.

Apoiado nas ideias de Vigotsky (1993, p. 12), afirmamos que o significado se constitui
como uma ideia generalizada e compartilhada por um grupo social, de modo a exercer um
papel fundamental na comunica¢do, no entendimento e, enfim, nas diversas relacdes entre
as pessoas. Além disso, trata-se de elementos dinamicos (VIGOTSKY, 1993, p. 128), que se
consolida desde a simples nomeacao de determinado objeto até a sua construcao
propriamente dita, estagio final em que se dd a distincdo entre ele (significado) e o
referente ou o objeto da significacdo (VIGOTSKY, 1993, p. 128). Neste sentido, o nosso
entendimento é de que o processo de significacao se realiza em toda a vida das pessoas e,
assim, constitui-se como de importancia especial para os processos educativos em todos

0s espacos de vivéncia.
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Das contribui¢cGes de Vigotsky (1993, p. 144), um determinado signo (palavra,
expressao, gesto, situacdo ou quaisquer objetos tomados como referéncia na realidade)
pode despertar em um sujeito ou grupo social um conjunto de acontecimentos
psicolégicos (ideias ou imagens), os quais podem ser transitdrios ou estdveis. Todas as
ideias ou imagens transitdrias consistem no que o autor chama de sentido, cuja existéncia
simbdlica se da sempre vinculada a determinada situa¢ao ou contexto. Por outro lado, as
ideias ou imagens “estdveis” constituem os significados. Dai, temos que a estabilidade é
um dos aspectos mais distintivos entre sentido e significado.

Outro ponto a considerar é que, conforme afirma Vigotsky (1993, p. 144), o contexto
enriquece as palavras [e as ideias] para além dos significados que possui, agregando novas
possibilidades de interpretacdo e entendimento, apesar de que isto possa ser provisdrio e
estar apenas no ambito da interacao estabelecida ou do grupo sociocultural considerado.

Conhecer os significados do processo de ensino-aprendizagem de matematica na
EdoC pressupde buscar a compreensao e/ou apreensdao dos elementos simbdlicos
(conceitos, ideias e representac6es) indispensaveis a significacdo e a consolidacdo desse
processo educativo (signo), concebidos como representativos da realidade a que se
referem. Tais elementos sdo compartilhados pelos sujeitos envolvidos com esta formacao,
bem como registrados nos seus principais documentos em seus momentos histdricos —
como € o caso do PPC-LEdoC -, fruto de uma dinamica de transformac¢ao marcada por
relagdes de natureza dialética entre este signo (neste caso, a expressdao “processo de
ensino aprendizagem de matemdtica na Educacdo do Campo’’), a realidade de referéncia
(objeto), os significados (os quais buscamos) e todos os sujeitos implicados.

Assim, ao buscar pelo significado do processo de ensino-aprendizagem de matematica
na EdoC, estamos procurando por uma sintese representativa dos elementos simbdlicos
(conceitos, ideias e representacbes) que expressam os modos de ver e atuar dos
sujeitos/educadoras(es) do campo, no ambito de sua formacdo enquanto sujeitos de
direito e na utilizacdo dos conhecimentos matematicos, o que pressupde nao perder de
vista os principios que dao sustenta¢ao ao conceito e as praticas sociais, culturais e politicas
preconizadas pela EdoC. Isto pressupde a assuncao de que os elementos do processo de
significacdo se relacionam dialeticamente.

Assim, apreender os significados que os sujeitos do campo atribuem ao processo de

ensino-aprendizagem de matematica é buscar a dimensao de relevancia cultivada em
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relacdo a esta aprendizagem (negociacdo de significados e a apropriacdo de novos) para
ensina-la como campo de conhecimentos que faz sentido a vida das pessoas em sociedade,
inclusive na relagdo campo-cidade.

Os significados emergentes do Projeto Pedagégico do Curso

Da andlise documental preliminar destacamos que o PPC-LEdoC foi criado como
fruto de um processo histérico que ganhou concretude com a abertura politica
proporcionada pela promulgacdo da Constituicao Federal de 1988 e pela publicacdo da Lei
de Diretrizes Bases da Educacdo Nacional (1996), e colocado em acdo por meio do
Movimento Por Uma Educacdo do Campo (1997), o qual foi protagonizado pelo Movimento
dos Trabalhadores sem Terra (MST), por meio de avancos significativos nos anos que se
seguiram a essas inciativas (BRASIL, 2012b).

Na UFRB, depois da implementacdo de duas a¢Ges em nivel de pds-graduagao', o
Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo com énfase em Ciéncias Agrarias
(CFP/UFRB) e o Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo com habilitacdes em Ciéncias
da Natureza e Matematica (CETENS/UFRB) foram aprovados pelo MEC, por meio do Edital
MEC/SESU/SETEC/SECADI n. 2/2012, datado de 03 de setembro de 2012 (BRASIL, 2012a). Foi
entao que, em novembro de 2013, dispondo da 1? versao dos seus PPC, suas atividades se
iniciaram.

Para a elaboracdo do PPC-LEdoC, participaram professoras(es) da UFRB e
Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), bem como colaboradoras(es) e
representantes de movimentos sociais e sindicais do campo. Consta também que a
Universidade Federal do Vale do Sdo Francisco (UNIVASF), a Universidade Federal da Bahia
(UFBA) e quinze instituicOes representativas dos movimentos sociais e sindicais do campo
se manifestaram formalmente em apoio a criacdo dos referidos cursos.

O PPC-LEdoC esta escrito em 223 paginas, contendo as secdes regulamentares
recomendadas pelo MEC e pela UFRB. Trata-se de um texto de acesso publico e disponivel
no sitio do CETENS/UFRB, acerca do qual ndo ha dudvidas sobre sua autenticidade e
confiabilidade.

Numa andlise quantitativa do seu contetido, computamos 211 registros" relativos a
35 conceitos-chave ou expressOes identificadas, dentre as quais se destacam:
“desenvolvimento agrario” (16 vezes), que destaca a importancia do debate da questdo

agraria; “educacdo do campo” (15 vezes) e “formacdo de professores do campo” (12
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vezes) que conformam o objeto central do curso; “nicleo formativo” (15 vezes), que
representa uma das principais estruturas curriculares; “articulacdo com a realidade” (14
vezes); “interdisciplinaridade” (13 vezes) e “integracdo ensino, pesquisa e extensdo” (11
vezes), que se constituem como principios pedagdgicos da maior relevancia; e “pedagogia
da alternancia¥” (13 vezes), que se constitui como um dos pilares do curso, por meio da
qual se torna possivel aintegracao entre as atividades desenvolvidas na universidade e nas
comunidades das(os) licenciandas(os), além contribuir com a manutencdo dos seus
vinculos com o seus territdrios de origem.

Entre outros, Freire, Paludo, Pistrak, Makarenko e Caldart, sao citados no texto
fazendo referéncia a categorias como “formacdo dialégica”, “educacdo popular”,
“pedagogia socialista”, “pedagogia do movimento”, “educacao critica”, “educacao
emancipatdria”, “formacao integral”, “reforma agrdria” e “educacao integral”, as quais
aparecem apenas uma vez no texto. Neste sentido, consideramos que tais categorias,
caras a EdoC, representam conceitos fortes e estruturantes da proposta de formacdo de
professores que o projeto se propde.

Em relacdo aos resultados da andlise documental propriamente dita, reportamo-nos
apenas as secdes do PPC-LEdoC que apresentam indicativos de significados do processo de
ensino-aprendizagem de matemdtica. Em sua terceira secao, o PPC-LEdoC apresenta os
principios norteadores que fundamentam o curso, os quais resumimos a seguir. Como bases
epistemoldgicas, fundamenta-se teoricamente na Educacdo Popular (FREIRE; PALUDO), na
Pedagogia Socialista (PISTRACK; MAKARENKO) e na Pedagogia do Movimento
(CALDART)V (UFRB, 2018, p. 13), abrindo possibilidades para a opc¢do pela Formacdo por
Area de Conhecimentos e pela Pedagogia da Alternancia como perspectivas educativas
orientadoras da organizagao do curriculo e do trabalho escolar no/do campo.

A Formagdo por Area de Conhecimentos pressupfe a integracdo entre ensino,
pesquisa e extensao, e entre o conjunto de teorias, saberes tradicionais, conhecimentos
cientificos, praticas sociopoliticas e questdes agrarias que envolvem o trabalho na EdoC.
Além disso, dispOe-se a superar a fragmentacdo dos conhecimentos, tao presente nas
formas tradicionais de educacao e, em relacao a qual, o PPC-LEdoC se opde. Quanto a
Pedagogia da Alternadncia, o texto informa que ela se fundamenta na formacdo integral dos
sujeitos, no desenvolvimento do seu meio de vida e trabalho e nas possiveis formas sociais

e politicas de sua organizacdo. O texto anuncia ainda os principios da EdoC (BRASIL, 2010)
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e a educacao pela pesquisa, pelo trabalho, pela cultura e pela relacao sociedade-natureza
como fundamentos do curso, os quais entendemos estar em sintonia com os pressupostos
da Educacao Popular, da Pedagogia Socialista e da Pedagogia do Movimento.

Tais principios sinalizam para importantes implicagées metodoldgicas do curso, de
forma que o processo de ensino-aprendizagem de matematica na EdoC, seja realizado de
modos alternativos a abordagem tradicional. Além disso, colocam em evidencia o respeito
pelos saberes matematicos das(os) estudantes, os quais estdo relacionados as suas
experiéncias de vida, trabalho e busca pela garantia de sua subsisténcia. Trata-se, assim, de
uma opc¢ao pedagdgica, politica e cultural que, como defende Gadotti (2012, p. 14),
constitui-se como abertura para a criagao de uma nova epistemologia, a partir da qual
podemos elaborar as teorias emergentes das praticas populares, visando lhes dotar de
raciocinio mais rigoroso e cientifico.

Em relacdao ao conteudo das se¢Oes dedicadas aos objetivos do curso e ao perfil dos
egressos destaca-se o campo de atuacdo dos futuros professores (dreas de Ciéncias da
Natureza ou Matematica, nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio) e
quatro aspectos que lhes sdo estruturantes, quais sejam: promoc¢ao do desenvolvimento
agrario, vinculacao dos processos educativos com a realidade dos sujeitos do campo,
construcao de bases populares de organizacao do trabalho pedagdgico e integracao dos
diversos saberes envolvidos no processo de formagao. Dessas se¢bes distingue-se apenas
a referéncia que o texto do perfil dos egressos faz as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacdo Inicial em Nivel Superior (BRASIL, 2015), a partir da qual, o PPC-LEdoC destaca
os conhecimentos que envolvem a docéncia e os valores que os professores devem cultivar
no exercicio de sua profissao, quais sejam: éticos, linguisticos, estéticos e politicos.

Em relacdo aos significados que buscamos, podemos afirmar que, tanto na secdo
dedicada aos objetivos do curso como ao perfil do egresso, ndo ha trechos que sinalizam
literalmente esses significados, limitando-se apenas a citar a area de Matematica como
uma das quais a formacao docente se constitui como foco especifico para atuacdo dos
egressos do curso. Dessa constatacao, fica apenas o entendimento subliminar de que o
processo de ensino-aprendizagem de matematica na EdoC deve se realizar de forma que
leve em consideracao os ja referidos principios, ficando o texto, carente de sistematizacbes
especificas para lhe dar concretude e consisténcia pedagdgica, tendo em vista a

consecucao dos objetivos do curso.
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No que diz respeito ao conteddo da se¢ao dedicada as competéncias do egresso, em
linhas gerais, o texto aborda dois pontos. O primeiro deles é a explicitacao da concepgao
de competéncia que, em contraposicao ao que preconizam 0s preceitos neoliberais

(FREITAS, 1992; GENTILI, 1995), 0 PPC-LEdoC a adota como aquelas que:

[...] representam as articula¢Ges entre os conhecimentos especificos das dreas
[Ciéncias da Natureza e Matemdtica], as dimens6es pedagdgicas e sociopoliticas
a serem desenvolvidas pelos licenciandos em Educa¢do do Campo (UFRB, 2018, p.

23).

O segundo ponto se constitui da apresentacao das competéncias dos egressos,
organizadas em trés dimensdes: sociopolitica, pedagdgica e especifica. A dimensdo
sociopolitica considera os aspectos relacionados ao desenvolvimento agrario para definir
as competéncias que lhe sdo pertinentes. A dimensdo pedagdgica considera os aspectos
necessarios a organizacdo e execuc¢ao do trabalho escolar, visando garantir a
aprendizagem dos estudantes relativa a todos contetdos versados no curso, incluindo as
competéncias relacionadas ao conhecimento da legislacao educacional, aos processos de
ensino-aprendizagem, as relacdes interpessoais, ao planejamento e avaliacdo, ao
acompanhamento dos estudantes, entre outros.

Quanto a dimensdo especifica, a qual se prop&e agregar o conjunto de competéncias
relativas ao dominio dos conhecimentos de Ciéncias da Natureza e Matematica, pudemos
notar a presenca de trés aspectos que sinalizam para os significados que almejamos
identificar. Referimo-nos a resolucdo de problemas, a comunicagdo e a transformacao dos
saberes dos estudantes em saberes escolares. A resolu¢do de problemas, além de
representar uma competéncia fundamental para a vida, pode ser amplamente
instrumentalizada quando utilizada tendo como base os conceitos, procedimentos e
atitudes matematicas, a partir de onde podem se apropriar dos valores da objetividade, da
racionalidade, do controle e da aplicabilidade tedrica e pratica para contribuir com a
solucao de muitos dos problemas da vida, em todos os seus niveis de consideracao.

Em relacdo a comunicagdo, destacamos a importancia de reconhecer e exercitar a
matematica como uma linguagem que tem um papel de destaque nas relagdes entre as
pessoas e no exercicio do valor da dialogicidade, que é tao importante para a concretizacao
de atividades no ambito da EdoC e da relacdo campo-cidade.

Por dltimo, a transformacdo dos saberes dos estudantes em saberes escolares

constitui-se como um aspecto de relevancia para a EdoC, considerando os fundamentos da
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aprendizagem significativa (MOREIRA, 2012), da Etnomatematica (D’AMBROSIO, 1990;
2002) e da Educacdo Matemdtica Critica (SKOVSMOSE, 2001; 2014). Neste sentido, o
processo de ensino-aprendizagem de matematica na EdoC deve fomentar o didlogo entre
os conhecimentos matemadticos tradicionais vinculados a cultura dos estudantes e os
académicos que compdem o curriculo formal das escolas.

Em consonancia com os principios norteadores do curso e conforme consta na
secao denominada Organizacdo curricular, os componentes curriculares estao distribuidos
em quatro nucleos formativos: Nucleo de Formacdo Geral, Nucleo de Formacgao
Sociopolitica e Desenvolvimento Territorial, Nicleo de Formacdo Especifica (Ciéncias da
Natureza e Matemdtica) e Niicleo de Formacdo Pedagdgica Integradora. Esta organiza¢do
pode ser facilmente visualizada no quadro da matriz curricular do curso (UFRB, 2018, p. 34-
35) que, utilizando-se de recursos visuais e graficos, mostra o posicionamento de cada
componente curricular no nudcleo ao qual esta vinculado e nas oito etapas letivas do curso,
bem como a desejavel articulacao e imbricamento entre os diversos nucleos formativos,
em observancia aos principios pedagdgicos e da Formacao por Alternancia, da
interdisciplinaridade, da referéncia a realidade do campo, da integracdao dos saberes e da
praxis emancipatoria.

O Nucleo de Formacao Geral congrega os componentes curriculares que oferecem
os conteldos basicos necessarios a inser¢do dos estudantes no curso. Desse nicleo fazem
parte quatro componentes curriculares que abordam conhecimentos especificos de
matematica*’. Os Nucleos de Formacdo Sociopolitica e Desenvolvimento Territorial,
Formacdo Especifica (em Ciéncias da Natureza e Matematica) e Formacdo Pedagdgica
Integradora estao em sintonia com as trés dimensdes organizadoras das competéncias dos
egressos, as quais ja foram referidas e caracterizadas acima. Do Nucleo de Formacao
Especifica constam dezoito componentes curriculares dedicados aos conhecimentos
matemdticos"i.

No sentido indicado pela relacdo entre os nucleos formativos e a organizacdo
curricular do PPC-LEdoC, entendemos que o processo de ensino-aprendizagem de
matemadtica deve ser realizado de forma articulada com os contetidos programaticos dos
demais componentes curriculares e levando em consideracdo que é seu papel contribuir
com a formacdo humanistica dos estudantes, pautada nos valores democraticos e com

foco na questao agrdria e nos principios da agroecologia.
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Neste sentido, o PPC-LEdoCrejeita a abordagem "ensimesmada" para a matematica
e seu ensino, assim como, declaradamente, Caldart (2008, p. 73) o faz acerca da educacdo
e das proprias escolas do Campo. Dai, inspira-nos a critica e a rejeicdo de Caraca (1989) a
abordagem hegemonica da matemdtica académica e a sua firme posicao em encard-la

como:

um organismo vivo, impregnado da condi¢do humana, com suas forgas e as suas
fraquezas e subordinada as grandes necessidades do homem na sua luta pelo
entendimento e pela libertacdo; aparece-nos, enfim, como um grande capitulo da
vida social (CARACA, 1989, p. XIII).

Na secdo dedicada as normas de funcionamento do curso, sao anunciadas e
retomadas afirmacdes que reforcam os principios assumidos pelo PPC-LEdoC, como ja
explicitado anteriormente. Vale ressaltar a finalidade que é literalmente assumida como
concepcao do Nucleo de Formacao Especifica em Matemadtica, por meio da seguinte
afirmacao:

proporcionar ao graduando uma sdlida formagdo tedrico-pratica, visando o
desenvolvimento de habilidades e competéncias para a atua¢do no campo de
ensino de Matemadtica, de forma dialégica e articulada com a realidade do
semiarido (UFRB, 2018, p. 65).

A formacdo tedrico-pratica, a opcao pelo didlogo como instrumento de
comunicacdo e de relagbes interpessoais entre os sujeitos envolvidos e a articulacao das
atividades com a realidade do campo (semidrido) constituem-se como aspectos explicitos
do significado do processo de ensino-aprendizagem de matemdtica na EdoC, os quais
sinalizam objetivamente para um modo préprio de desenvolver o processo de ensino-
aprendizagem que nos interessa abordar.

Na secao dedicada ao estdgio curricular, o texto assume que o PPC-LEdoC é
sustentado pela epistemologia da prdxis pedagdgica, pelo didlogo entre as aprendizagens
de natureza tedrico-pratica e as especificas, sociopolitica e pedagdgica, pela Pedagogia da
Alternancia e, em suma, pela intencionalidade de formar sujeitos humanos auténomos e
criticos, sintonizados com o debate acerca do desenvolvimento e da questao agraria, na
perspectiva dos interesses dos povos do campo (UFRB, 2018, p. 67-69). Dessa forma, sdo
explicitamente declarados elementos conceituais e metodoldgicos, e indicadores do perfil
formativo dos sujeitos que devem ser considerados no processo de ensino-aprendizagem

de matematica, pois eles apontam para importantes significados.
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Na secdo que trata sobre a metodologia do curso, sao citados elementos que
sinalizam para o significado que buscamos, tais como: os principios da Pedagogia da
Alternancia, com destaque para: a importancia de que a formacao das(os) estudantes seja
continua e ndo limitada aos espacos académicos; a relacdo/articulacdo entre vida, trabalho
e formacdo, e entre saberes, conhecimentos e a realidade do campo, onde se inclui a
relacdo teoria-pratica; a participacdo efetiva das(os) licenciandas(os) nas diversas
instancias de discussdao e decisao que lhes cabem, com destaque para os espacos
institucionais do curso e as instancias da organicidade, tal como sdao preconizadas pela
Pedagogia do Movimento; o exercicio de reflexdo em torno de todas as atividades
desenvolvidas; e a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

Por fim, na secao dedicada ao acompanhamento pedagégico ao estudante do curso,
o PPC-LEdoC orienta que esta atividade deve ser realizada tendo como base relacdes
dialdgicas, vislumbrando que este tipo de relacao contribua para a formacao de sujeitos
autdbnomos, criticos e capazes de intervir na sua realidade, retomando e reforcando a
importancia dessas relacdes, nas inter-relacdes estabelecidas entre os sujeitos da EdoC.

A seguir, passamos a analisar o que se refere aos componentes curriculares do
curso, tal como estd posto na se¢ao denominada como ementdrio. Uma vez analisado o
conteudo das ementas dos componentes curriculares, destacamos dois pontos principais.
Em primeiro lugar, é possivel constatar pontos de convergéncia entre o perfil desejado e
necessdrio para a formacdo das(os) professoras(es) da Educacdo do Campo e os
significados do processo de ensino-aprendizagem de matematica, na medida em que a
ementa de alguns componentes curriculares aborda ou dialoga com elementos, principios
e desdobramentos preconizados pela Etnomatematica - na legitimacao dos
conhecimentos de origem cultural dos sujeitos — e pela Educagao Matematica Critica — na
valorizacao e destaque atribuido a dimensao politica do conhecimento matematico -,
sinalizando para a expectativa de que tais fundamentos possam orientar a concretizacao
de acdes docentes nos diversos espacos formativos do campo.

Em segundo lugar, considerando as caracteristicas gerais dos componentes
curriculares, a andlise das ementas nos permitiu organiza-los em trés grupos: o primeiro
deles trata da formacao pedagdgica e sociopolitica do professor de matematica; o segundo
grupo aborda contelidos matematicos especificos, direcionados as(aos) estudantes das

areas de Ciéncias da Natureza e Matematica; e o ultimo contém componentes curriculares
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que versam sobre contelddos especificos de matematica direcionados, exclusivamente,

as(aos) licenciandas(os) da area de Matematica.

O primeiro grupo de componentes curriculares aborda fundamentos tedricos,
conceitos, procedimentos e praticas didatico-pedagdgicas e sociopoliticas voltadas para a
formacdo das(os) licenciandas(os), tendo em vista suas atuacdes docentes/comunitdrias.
Neste contexto, ressaltamos a abordagem que é feita as contribuicbes da Educacao
Matematica enquanto campo de conhecimento tedrico dedicado a compreensao dos
fendbmenos que interessam ao processo de ensino-aprendizagem de matemdtica e a
orientacdo das(os) professoras(es), no sentido de que a aprendizagem dos estudantes e
demais dos sujeitos do campo se realize contemplando as dimens8es estruturantes das
competéncias que se esperam que 0s egressos sejam capazes de dominar — que sao as
especificas (matemadtica), as pedagdgicas e as sociopoliticas.

Vale ressaltar que, dentre as diversas tendéncias que caracterizam a Educacao
Matematica, sao literalmente citadas na ementa de um dos componentes curriculares
desse grupo, perspectivas tedrico-metodoldgicas que dialogam com os principios
norteadores da EdoC, quais sejam: Resolu¢dao de Problemas, Investigacdes Matematicas,
Modelagem Matematica, Teoria das Situacdes Didaticas, Educacao Matematica Critica e
Etnomatematica (UFRB 2018, p. 115-116). Além disso, destacamos o enfoque que é dado a
formacao para a cidadania e as dimensdes politica e cultural em suas relacbes com o
processo de ensino-aprendizagem de matematica, aspectos estes anunciados pelas
ementas de dois componentes curriculares desse grupo.

Os demais componentes curriculares abordam contetidos diversos, como aqueles
exigidos pela legislacdo educacional da formacdo de professores e outros de natureza
pedagdgica e sociopolitica demandados pela formacdo das(os) professoras(es) da
Educacao do Campo. Tais fundamentos legais, além de serem citados e abordados nos
componentes curriculares aludidos, constituem-se como conteddo da secdo denominada
como Base legal.

Em seguida, a analise dos elementos estruturantes dos componentes curriculares
acolhidos no segundo e terceiro grupo, permitiu-nos identificar dois aspectos de relevancia
para os interesses desta pesquisa. Em primeiro lugar, as ementas dos componentes
curriculares em geral ndo apresentam elementos consistentes e desencadeadores do

didlogo entre o processo de ensino-aprendizagem de matematica e a EdoC. Em tais
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ementas aparece uma lista de conteddos matematicos, seguida de duas expressdes —
Elaboragdo do Plano de Estudo para o Tempo Comunidade e Semindrio Integrador —, as quais
julgamos serem insuficientes para garantir que o processo de ensino-aprendizagem de
matematica seja realizado como expressao dos significados demandados pelos principios
que fundamentam o curso.

Apesar disso, reconhecemos que tais expressdes sinalizam para aado¢ao do vinculo
entre as atividades desenvolvidas no Tempo Universidade e Tempo Comunidade, bem
como para a apresentacao e discussao integrada das mesmas em cada etapa letiva do
curso. Contudo, consideramos que as ementas desses componentes curriculares nao
trazem as especificidades da EdoC e, assim, adequam-se a quaisquer outras propostas de
cursos de formacdo de professoras(es) de matemdtica tradicionais. A esse respeito,
estudos (PONTE, 1994; FIORENTINI, 2008 e FIORENTINI; OLIVEIRA, 2013) apontam a
dificuldade de estabelecer uma correspondéncia entre o perfil desejavel de
professoras(es) de matemdtica para escolas consideradas urbanas, em termos de
atendimento a diversidade sociocultural e outros aspectos do perfil das criancas e jovens
que ali ingressaram. Ironicamente percebemos essa mesma dificuldade nas ementas dos
componentes curriculares do PPC-LEdoC.

Em segundo lugar, esta a ideia trazida a tona pela lista de referéncias bibliograficas
apresentadas por cada um desses componentes curriculares, que ndo relaciona
obras/autores que deem visibilidade ao processo histdrico de consolidacdo dos estudos
que articulem matematica com Educagao Matematica e muito menos destas com a EdoC.

Dessa forma, esses componentes curriculares podem ser entendidos como de
natureza “instrumental”, ou seja, que a op¢ao metodoldgica que lhes é pertinente é a de
que a(o) professora(or) formadora(or) deve abordar os conceitos e procedimentos
relativos ao que foi indicado pela ementa e, por ultimo, indicar a aplicacdo do que foi
ensinado em situa¢6es do campo, caracterizando-se como um processo legitimador da
matemadtica académica escolar, em detrimento das distintas formas de pensar e fazer
matematica dos sujeitos do campo.

Em suma, os componentes curriculares desses dois ultimos grupos ndo apontam,
com clareza, para as particularidades preconizadas pelo proprio PPC-LEdoC, as quais
entendemos que sejam fundamentais para orientar o processo de ensino-aprendizagem

de matematica na EdoC. Este fato contraria uma posicdo muito clara de Caldart (2005),
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quando afirma que a EdoC tem que realizar seu didlogo, primordialmente, com a teoria
pedagdgica, desde arealidade particular dos camponeses, ou, mais amplamente, da classe
trabalhadora do campo, e de suas lutas; sobretudo, trata de construir uma educa¢ao do
povo do campo e ndo apenas com ele, nem muito menos para ele (CALDART, 2005, p. 18).
Por fim, entendemos que tais reflexdes se fundamentam numa preocupacao em
relacdo a necessdria sintonia entre a formacdo inicial das(os) futuras(as) educadoras(es)
do campo e o efetivo trabalho que deverdo realizar em suas escolas.

Nessa direcdo Auarek e Viseu (2017), trazem para nossa reflexdo que:

[...]no ambito da Licenciatura em Educagdo do Campo na drea da Matematica, a
proposta de formacao privilegia [deve privilegiar] a perspectiva de um curriculo
integrado em detrimento de uma perspectiva hegemonica. Procura-se, assim,
formar um cidaddo e educador matemdtico critico/reflexivo capaz de
problematizar e atuar na comunidade em que se insere na busca de estratégias
que ajudem a dar resposta a questfes emergentes na/da realidade dessa
comunidade. Trata-se de uma perspectiva que valoriza a compreensdo do
conhecimento matematico como construcdo sociocultural (...) (AUAREK; VISEU,

2017, p. 91).

Nesse sentido, entendemos que, em nivel do que esta posto em cada componente
curricular especifico de matematica, devem ser apresentados indicativos explicitos dos
principios que dao sustentacdo a formacao de professoras(es) do campo.

Em relacdo ao que apresentamos como resultado das andlises do ementario do PPC-
LEdoC, destacamos a controvérsia de que, para os componentes curriculares especificos
de matematica, prevaleceu uma visdo hegemoénica de ensino de matematica, carente em
termos de sua vinculacao com a EdoC. Dai, resta-nos ressaltar a importancia de que esse
documento seja reformulado, de forma a superar essa limitagao.

Consideracoes finais

Tendo como referéncia a questao norteadora desta pesquisa, podemos afirmar que
varios aspectos sinalizados no texto do PPC-LEdoC nos possibilitam conhecer significados
que agregam qualidades particulares ao processo de ensino-aprendizagem de matematica
na Educacdao do Campo, os quais destacamos aqui.

Em primeiro lugar, a partir das op¢des por seus fundamentos epistemoldgicos,
ensinar e aprender matematica na EdoC significa considerar, como referéncia para todas
as a¢des educativas, os vinculos dos sujeitos com o trabalho, com a realidade material e
ideoldgica do seu contexto de vida, com a sua cultura, com as diferentes maneiras de

expressar as suas ideias e com as distintas formas de esses sujeitos se organizarem social,
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politica e economicamente. Isto significa que o processo educativo referido deve ser
compreendido, partindo e se desenvolvendo tendo como base todas as possiveis
implicacdes que afetam a existéncia desses sujeitos.

Em segundo lugar, ensinar e aprender matematica na EC significa cultivar todas as
condicbes e possibilidades emergentes da apropriacao desses conhecimentos, visando
fortaleceras agdes e o alcance dos objetivos do desenvolvimento agrario, 0 que representa
a adocao de um horizonte claro e determinado em prol das questdes centrais de natureza
social, politica, cultural e econémica de interesse dos povos do campo.

Em observancia ao conteido dos dois aspectos anteriores, em terceiro lugar, os
conhecimentos matematicos devem ser compreendidos em sua multidimensionalidade, ou
seja, indo além das consideracdes especificas — relativas a natureza do conhecimento
matematico — e pedagdgicos tradicionais, em dire¢do a sua dimensao sdcio-politico-
cultural. Assim, ensinar e aprender matematica se constitui como um processo que parte
da realidade dos sujeitos rumo a constru¢ao e consolidacdo dos conceitos e ideias
abstratas matematicas e, posteriormente, volta a esta realidade, desta vez como
instrumentos que potencializam os sujeitos em relacdao a sua compreensao e intervencao.
Certamente, considerando a desejavel maturidade académica dos estudantes, ideias e
conceitos outros que ndo necessariamente se relacionem diretamente com o contexto
serdao também apropriados pelos alunos.

Por ultimo, entendemos que o processo de ensino-aprendizagem de matematica na
EC deve estar constantemente incumbido da tarefa de formar ética, social e politicamente
as(os) alunas(os). Isto significa colocar as(os) estudantes no centro deste processo,
cuidando para que a sua dimensdo cognitiva se desenvolva, ao mesmo tempo em que a
dimensao ética, social, politica e cultural ocupe os espacos devidos nessa formacdo. Isto
sintetiza um processo continuo fundamentado num conjunto de ideias e acdes
correspondentes, capazes de instrumentalizar os estudantes do campo em relacdo ao
dominio dos conhecimentos matematicos e sua utilizacdo como instrumento de
compreensao da realidade, de defesa de seus interesses individuais e coletivos, de
expressao de suas ideias e de implementacao de acdes fundamentadas na dignidade e
justica social.

Em seu conjunto, tais aspectos apresentam importantes implicacbes para o

processo de ensino-aprendizagem de matemadtica na EdoC : a) respeito aos saberes
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matematicos que se constituem como acervo cultural dos estudantes; b) valorizacdo dos
elementos contextuais do processo de ensino-aprendizagem de matematica, na
perspectiva do ciclo ininterrupto de contextualizacdo, constru¢ao de conceitos,
apropriacao de procedimentos e aplicacdo dos conhecimentos matematicos; ¢) adocao de
formas alternativas em relacdo ao modelo tradicional de ensinar matematica; d) utilizacao
da resolucao de problemas no sentido do desenvolvimento dos valores matematicos
(objetividade, racionalidade e aplicabilidade pratica); e) reconhecimento e didlogo entre os
sujeitos, conhecimentos académicos e saberes populares; f) reconhecimento do potencial
dos saberes matemdticos dos estudantes em se transformar em conteuidos escolares; g)
reconhecimento do papel do processo de ensino-aprendizagem de matematica em
contribuir com a formacao humanistica, e com o desenvolvimento da capacidade de
reflexdo critica dos estudantes, em todos os seus sentidos (vida, sociedade, cultura,
trabalho, politica, ensino, aprendizagem, aplicacdo dos conhecimentos etc.).

Os resultados desta pesquisa nos permitem afirmar que o PPC-LEdoC se constitui
como um projeto que rompe com as formas tradicionais de conceber, de ensinar e de
aprender matematica, na medida em que se coloca o desafio e a necessidade de que este
campo de conhecimentos dialogue diretamente com a realidade material, ordinaria e
ideoldgica dos estudantes.

E importante ressaltar que, diante dos resultados alcancados, dois pontos se
apresentam como limitacdes deste trabalho. Em primeiro lugar, somos conscientes de que
apenas um documento tomado como objeto de andlise (PPC-LEdoC), o que se constitui
como um universo limitado no sentido de validar os resultados da pesquisa de forma
ampla. Portanto, nao cultivamos a ideia de generalizacdo desses resultados, mas sim, de
consideracao dos achados relevantes para o desenvolvimento das atividades de ensino-
aprendizagem de matematica no contexto a que se refere.

Levando em conta o grau de humanidade, a partir da consideracdao de outras
perspectivas formativas apontadas nos resultados deste trabalho, admitimos a
possibilidade de rever os fundamentos que sustentam o atual processo de formacdo dos
professores do campo e, principalmente, a formacdo docente que se da por meio de outras
licenciaturas, considerando a ousadia dos projetos formativos da EdoC - como o é o PPC-
LEdoC — em enfrentar os obstaculos interpostos a iniciativa de colocar em pratica suas

concepcoes e principios.
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Outro ponto a destacar é que consideramos os resultados encontrados como
expressao de um documento que ndo se pretende definitivo, mas como um conjunto de
ideias situadas historicamente, e como parte de um mosaico cultural que se complementa
com os significados cultivados pelos diversos sujeitos do campo, tal como possam
expressar em outros documentos, em suas producdes escritas, em seus comportamentos
e falas, e por meio de outras possiveis formas de expressao cultural.

A partir dos resultados desta pesquisa, pelo menos, duas acdes pretendemos
implementar, a saber: discussdo com o Ntcleo Docente Estruturante (NDE) do Curso de
Licenciatura em EC nas dreas de Ciéncias da Natureza ou Matematica CETENS/UFRB,
visando definir as a¢bes pertinentes para o aperfeicoamento do PPC-LEdoC; e realizagao
das etapas complementares de pesquisa, seguindo na busca pelo conhecimento dos
significados do processo de ensino-aprendizagem de matematica na EdoC, a partir das
contribui¢es dos sujeitos envolvidos com a formacao inicial de professores.

Por fim, ressaltamos a importancia e o potencial das pesquisas de natureza
interdisciplinar e interinstitucional como esta, tendo em vista a compreensao dos desafios
da formacdo docente, assim como para a consolida¢do e fortalecimento dos estudos
demandados pela Educacao Matematica e pela Educacao do Campo.
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Notas

" A palavra “Matemdtica” com letra mailscula serd usada como drea de conhecimentos
formalmente concebida no ambito da legislacao educacional. Nos casos em que “matemadtica” se
referir ao conhecimento que serd ministrado nas aulas, a escreveremos com todas as suas letras
em minusculo.

"Embora o PPC-LEdoC contemple também a area de Ciéncias da Natureza, abordaremos apenas os
aspectos pertinentes ao processo de ensino-aprendizagem de matematica. Além disso, a partir
desse objetivo, foram realizados as atividades do Pds-Doutorado do primeiro autor desenvolvido
no Programa de Pés-Graduagao em Educagdo da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS)
sob a orientagdo da Profa. Dra. Ludmila Oliveira Holanda Cavalcante. Posteriormente, contando
com a participacao do Prof. Wagner Ahmad Auarek, da UFMG, esta discussao se ampliou no ambito
do Projeto Interinstitucional “Cursos de Licenciaturas que formam professores para ensinar
matemadtica nos contextos da Educagdo do Campo, Indigena, Quilombola... e outros”, cadastrado na
UFRB.

i Referimo-nos a realizacdo do Curso de Especializacdo em Educacdo do Campo e Desenvolvimento
Territorial (2010) e a criacdo do Curso de Mestrado Profissional em Educacdo do Campo (2012).

¥ Na identificacdo desses conceitos e expressdes ndo foram incluidos aqueles que faziam parte de
titulos, subtitulos ou termos ou expressdes utilizados para se referir a determinados objetos do
texto.

¥'No PPC-LEdoC, a Pedagogia da Alternancia ndo se realiza, necessariamente, na mesma ldgica
prevista na legislacdo (BRASIL, 2006), mas torna-se uma proposta tedrico metodoldgica inspirada
na dialogia de teoria-pratica em espagos temporais proprios.

'O PPC-LEdoC n&o informa os dados bibliograficos dessas obras.

Vi Esses componentes curriculares sdo: Estatistica e Probabilidade, Histéria e Filosofia da Natureza
e da Matematica, Matematica na Educacao Basica | e Matematica na Educacao Basica ll.



Significados do processo de ensino-aprendizagem de matemadtica na Educa¢do do Campo: o
que nos diz o PPC-LEDOC/UFRB

Vil Esses componentes curriculares sdo: Matematica na Educacdo Basica Ill, Matemdatica na
Educacdo Bésica IV, Clculo A, Calculo B, Métodos Numéricos, Algebra Escolar I, Algebra Escolar I,
Algebra Escolar 11, Geometria Analitica |, Geometria Analitica Il, Matemética Financeira, Elementos
de Geometria Plana, Elementos de Geometria Espacial, Didatica para o Ensino da Matematica,
Metodologia do Ensino da Matematica, Pesquisa em Educacdao Matemadtica, Avaliagdo da
Aprendizagem Matematica e Laboratdério de Ensino de Matematica.
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