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Resumo

Este estudo tem como objetivo investigar os conhecimentos e as praticas freireanos presentes nos
cursos de Pedagogia de trés universidades publicas do Rio Grande do Sul. Para tanto, foram realizadas
entrevistas com docentes dos cursos das instituicdes investigadas, sendo os dados analisados por
meio da Andlise Textual Discursiva. ldentificaram-se alguns conhecimentos freireanos, como a
amorosidade, a criticidade, a autonomia, o didlogo e a problematizacdo. Além disso, sdo utilizadas
algumas praticas, a exemplo dos circulos dialdgicos, da investigacdo da realidade e do uso de temas.
Os pressupostos freireanos vém sendo abordados a partir de diversas obras, principalmente, da
Pedagogia da Autonomia e da Pedagogia do Oprimido. Por fim, sinaliza-se a caréncia de processos de
obtencdao de Temas Geradores mais sistematizados, para que tenham legitimidade e contribuam na
transformagdo da realidade.
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Abstract

This study aims to investigate the freirean knowledge and practices present in the Pedagogy courses
of three public universities in Rio Grande do Sul. To do so, interviews were conducted with teachers
of the courses of the institutions investigated, and the data were analyzed by means of Textual
Discourse Analysis. Some Freirean knowledge was identified, such as love, criticality, autonomy,
dialogue, and problematization. Moreover, some practices are used, such as dialogical circles, the
investigation of reality, and the use of themes. The Freirean assumptions have been approached from
several works, mainly the Pedagogy of Autonomy and the Pedagogy of the Oppressed. Finally, we
point out the lack of processes to obtain more systematized Generating Themes, so that they can have
legitimacy and contribute to the transformation of reality.
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1.Primeiras palavras: as inquietudes que dao origem ao estudo

Paulo Freire foi um autor brasileiro reconhecido mundialmente, devido suas
importantes contribuicdes a educacdo. Para além de suas proposi¢des a alfabetizacao de
jovens e adultos, o autor, buscava, por meio da educacao, libertar os sujeitos da opressao a
que eram submetidos ao longo de suas vidas. Desse modo, o processo educativo na
perspectiva freireana é orientado pela problematizacdo da realidade para que haja a
conscientizacdo, emancipacao e transformacao. Assim, os sujeitos devem se perceber como
fazedores da sua prépria histéria e ndo como objetos dela (FREIRE, 2018). Todavia, os
processos educativos predominantes se distanciam disso, pois, o conhecimento escolar,
comumente, é abordado de maneira antidialdgica e descontextualizada (MUENCHEN, 2010).
Sdo muitos os fatores responsaveis por isso, estando atrelados as politicas publicas, a
formacao docente e as abordagens de ensino adotadas.

Para isso, é importante que o referencial freireano esteja presente nos cursos de
formacgao de professores e professoras, o que inclui os pedagogos e pedagogas. No entanto,
conforme Bastos (2013) existe uma caréncia de pesquisas em Ensino de Ciéncias nos Anos
Iniciais que utilizam de referenciais progressistas, como é o caso de Freire. Assim, os
pressupostos freireanos podem estar sendo pouco explorados e compreendidos nesse nivel
de ensino. Marques (2019), sinaliza que essa auséncia pode ser reflexo da: i) a auséncia de
autonomia docente na pratica; i) a falta de tempo para planejamentoy; iii) as concepcdes de
ensino/educacdo pelas professoras nem sempre alinhadas ao referencial freireano; e, iv) ao
desconhecimento da realidade dos estudantes pelas professoras, etc.

Portanto, é relevante a adocao de pressupostos freireanos desde os primeiros anos de
escolariza¢ao. No intuito de contribuir para isso, este estudo busca investigar quais sao os
conhecimentos e as prdticas freireanas presentes na formagao inicial de pedagogos e
pedagogas a partir de um estudo em universidades publicas do Rio Grande do Sul (RS).

2.Abordagens inspiradas na perspectiva educacional freireana: algumas
possibilidades

Existem abordagens que apresentam conhecimentos e praticas em sintonia com a
perspectiva freireana, as quais tém como pretensao contribuir no desenvolvimento de uma
educacdo libertadora. Dentre essas, tem-se a Abordagem Temadtica (AT) - uma perspectiva de
estruturacdo curricular pautada em temas. A AT favorece o rompimento do paradigma

tradicional curricular baseado em uma abordagem conceitual, em que conceito cientifico é
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“objeto” central dos processos educativos, sendo um fim em si mesmo. Em contrapartida, a
AT compreende o conceito como meio — e ndo fim — para a compreensao realidade e, por
conseguinte, do conhecimento escolar (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011). A AT
fundamenta-se na perspectiva freireana, adotando a problematizacdo e a dialogicidade. “Nao
deixa de fornecer elementos sobre os quais pode se fundamentar uma visdao de
conhecimento baseada na dialogicidade e problematizacdo, pressupostos indispensaveis
para a constru¢do de um conhecimento emancipatdrio [...]” (PIERSON, 1997, p. 152).

Os referenciais freireanos fundamentam algumas perspectivas de AT, por acreditar na
necessidade de se pensar em novas possibilidades de ensino, que implicam novas selecdes de
conteudos - os quais sao representados pelos temas - que nao sao pré-determinados
(MAGOGA, 2017), mas, sim, significativos aos estudantes (HALMENSCHLAGER, 2014).

Existem diferentes parametros que podem ser adotados para a selecdo dos temas, os
quais tém relacao com as distintas compreensdes acerca do seu papel no processo de
organizacdo das atividades educativas (HALMENSCHLAGER, 2014). Alguns sdo selecionados a
partir do interesse dos estudantes, outros representam assuntos em evidéncia nas midias ou
na propria comunidade e, ainda, outros podem ser selecionados através de um processo de
investigacdo na comunidade. Historicamente, emergem vertentes da AT, algumas balizadas
em pressupostos freireanos como a articulacdo Freire-CTS (AULER; DALMOLIN; FENALTI,
2009) e a Abordagem Temédtica Freireana (ATF) (LINDERMANN, 2010).

Outra proposta em consondncia sdo os 3 Momentos Pedagdgicos (3MP) como
estruturante de curriculos criticos. Os 3MP emergem no contexto da transposicao da
concepcao freireana para o espaco da educacdo formal (MUENCHEN; DELIZOICOV, 2014).
Nesse sentido, os 3MP podem ser utilizados tanto como metodologia de trabalho de sala de
aula, assim como estruturante curricular (MUENCHEN, 2010).

Além dessas propostas, existem os Circulos Dialdgicos Investigativo-Formativos, os
quais ocorrem em formato de roda, onde os participantes através de didlogos
problematizadores, fazem a reflexdo critica do processo educativo (HENZ; FREITAS;
SILVEIRA, 2018). Por meio dos movimentos dialéticos, vado emergindo as temdticas geradoras
e: “os coautores e as coautoras vao conscientemente imergindo nelas, desconstruindo
praticas e reconstruindo novas possibilidades, as quais irao emergindo novamente, agora

transformadas” (HENZ; FREITAS; SILVEIRA, 2018, p.843). Conforme os autores, a emersdo e
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imersdo nas/das temdticas sdo movimentos fundamentais dos circulos, pois os sujeitos tém a
possibilidade de se pronunciar, contribuindo para a sua auto(trans)formacdo permanente.

O que se percebe é que ao longo da histéria a producdo/disseminacdo de
conhecimentos associados aos escritos de Paulo Freire foi se constituindo de maneira distinta
pelas dreas. Na Educa¢do em Ciéncias, mais fortemente a partir da década de 70, com estudos
relacionados a questdo curricular. Os frutos desse potente trabalho sdo “percebidos” e
“colhidos” até os dias atuais, haja vista, que esses sujeitos orientaram outros(as)
pesquisadores(as) que ja estdo vinculados(as) as universidades, dando continuidade aos
estudos (MAGOGA, 2017). Essa histdria é analisada/contada por Pierson (1997), que identifica
0 Grupo de Reelaboracdo de Contetdido e Formacgdo de Professores, do Departamento de
Fisica da USP, como um grupo de pesquisa que considera como central o cotidiano para a
elaboracao do programa curricular, os quais, estavam alinhados aos pressupostos freireanos.
Assim, a area tem utilizado o referencial de Freire para discutir as questdes curriculares, por
isso, sao propostas adotadas pela drea a AT e os 3MP. J4 o campo da Pedagogia, tem se
consolidado, na abordagem freireana, pelos seus estudos relacionando Paulo Freire a
questao da diversidade cultural, da alfabetizacdo e dos circulos dialdgicos — demonstrando o
interesse da area por essas temdticas, igualmente relevantes (PEREIRA, 2021).

Conforme Libaneo (2001), a Pedagogia estd relacionada ao campo tedrico-
investigativo da educacao, indissocidvel de outras areas do conhecimento, por isso, é
importante que promova uma formacao que qualifique esses profissionais para que
aprofundem conhecimentos referentes ao exercicio, a pesquisa e a teoria pedagdgica.
Todavia, Longhini (2008) sinaliza que esses docentes apresentam caréncias dos
conhecimentos que devem ensinar - isso pode estar atrelado a um dos resultados obtidos
por Gatti (2010), em que a autora investigou a estrutura curricular da Pedagogia. No estudo,
identifica que apenas 7,5% do curriculo do curso destina-se a abordagem das disciplinas que
ministrardo (ciéncias, histdria, artes, etc.). Partindo disso, torna-se ainda mais importante que
haja uma interlocucdo entre as distintas dreas, a fim de superar os desafios existentes e
favorecer a partilha de conhecimentos e praticas relevantes entre as dreas.

Por fim, ressaltamos que as abordagens aqui apresentadas sao algumas das tantas que
vém sendo realizadas nos contextos educativos, as quais tem um papel fundamental para a
constru¢ao de uma educacao libertadora. Contudo, ainda hd muito a se fazer para que mais

criancas e jovens possam - por meio da educacao - transformar a sua realidade, por isso, é
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preciso que essas abordagens estejam presentes na formacao de professores (as), para que
conhecam, compreendam e as utilizem.

3.Caminho metodolégico

Nesta pesquisa foram realizadas entrevistas com docentes de trés universidades
publicas do RS: i) Universidade Estadual do Rio Grande do Sul - campus S&o Luiz Gonzaga; ii)
Instituto Federal do Rio Grande do Sul — Campus Bento Goncalves; e iii) Universidade Federal
de Santa Maria. As entrevistas foram gravadas para posterior transcricdo e analise. Os sujeitos
entrevistados eram docentes que utilizavam o referencial freireano em seus componentes
curriculares nos cursos de Pedagogia.

Foi utilizada a Andlise Textual Discursiva, a qual ocorre em trés etapas: unitarizacao,
categorizacdo e producdo de metatextos (MORAES; GALIAZZI, 2016). Na unitariza¢do foram
extraidas as unidades de significado, as quais sdao trechos das entrevistas que respondem ao
problema de pesquisa. A partir disso, receberam cédigos, sendo “P” o indicativo de professor
e “U” de unidade, exemplo: P1_U1_UERGS. Na categorizacdo as unidades foram aproximadas,
dando origem as categorias. Neste estudo apresenta-se a categoria “conhecimentos e pradticas
que balizam a utilizacdo do referencial freireano” a partir de quatro subcategorias: a)
discussoes introdutdrias sobre a pedagogia freireana; b) estratégias didaticas balizadas no
referencial freireano; c) aprofundamentos tedrico-metodoldgicos sobre a pedagogia
freireana; e, d) obras freireanas utilizadas. Na Ultima etapa foi produzido o metatexto, o qual
possibilita uma compreensao renovada do todo. Para isso, foram selecionadas unidades que
junto dos referenciais tedricos responderam ao problema de pesquisa.

4.Conhecimentos e praticas que balizam a utilizacdo do referencial freireano

Compreendemos por conhecimentos as caracteristicas inerentes as/aos docentes, as
concepcdes e discussdes abarcadas em um processo de transposicao da construcao dos
mesmos em suas aulas. Ademais, compreendemos, em sintonia com os pressupostos
freireanos, a atuacdo docente (conhecimentos e préticas) como praxis. Para Freire a praxis é
a relacdo dialética entre processos de acao e reflexao, assim, pode contribuir para a
superacdao do dualismo entre acdo (dimensdo pratica) e reflexdo (dimensdo tedrica)
(CARVALHO; PIO, 2017). E ainda “uma acdo orientada pela teoria que se remete a acdo
transformadora [...] uma atividade pratica, imbuida de conhecimentos, reflexdes e
questionamentos, com vista a a¢es transformadoras da realidade” (CARVALHO; PIO, 2017,

p-435). Em conformidade, compreendemos a praxis como uma poténcia na transformacao da
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realidade, sendo, uma fonte de producdo de conhecimento reflexivo (FREIRE, 2018). Neste
estudo, ndo se nega suas relacdes, porém, busca-se analisar a existéncia de uma
predominancia tedrica ou pratica, haja vista que teoria e pratica sao indissocidveis, isto €, ndao
ha conhecimento sem pratica, do mesmo modo, que ndo ha pratica sem conhecimento.

4.1. Discussdes introdutdrias sobre a pedagogia freireana

A questdo da amorosidade foi bastante mencionada nas entrevistas, sendo citada sua
importancia ao processo educativo (P3_U3_IFRS). “Em relacdo aos conhecimentos [...] um dos
pressupostos freireanos mais latentes que mais atravessam a minha prdtica é a questdo da
amorosidade, é uma questdo muito importante [...]” (P3_U3_IFRS).

Foi sinalizado que a amorosidade se constitui no sentido de amar todos e todas
(P2_U1_UFSM). Serad que essa compreensdo de amorosidade é coerente aos pressupostos
freireanos? Freire (1996, p.7) diz que “essa postura [amorosidade] ajuda a construir o
ambiente favoravel a producdo do conhecimento onde o medo do professor e o mito que se
cria em torno da sua pessoa vdo sendo desvelados. E preciso aprender a ser coerente”. A
amorosidade para Freire apresenta dimensao epistemoldgica, nesse sentido, existe uma
“interdependéncia tecida no afeto da escuta e na abertura ao didlogo com o outro”
(AMORIM; CALLONI, 2017, p.385). A amorosidade esta centrada na emancipacao e libertacao
das condicdes sociais truculentas impostas pela classe opressora (AMORIM; COLLONI, 2017).
Assim, a amorosidade nao anula a rigorosidade metddica que a educagao critica necessita.

A criticidade é outra discussdo utilizada nos cursos, ocorrendo interdisciplinarmente.
“Entdo nds temos no decorrer do curso atividades comuns entre os componentes curriculares
do semestre [...] com vistas a desenvolver essa criticidade freireana [...] que sGo os semindrios
integrados interdisciplinares” (P1_U4_IFRS).

A criticidade balizada nos pressupostos freireanos, € enraizada na perspectiva
antropoldgica, articulada a dimens&o epistemoldgica, ética, politica e educacional (MURARO,
2015). Para Freire (1996), a criticidade esta relacionada a curiosidade, o autor reflete que
quando a curiosidade ingénua se criticiza se torna curiosidade epistemoldgica. A criticidade
voltada a libertacdo, pode auxiliar os sujeitos no processo de leitura critica da realidade. O
referencial freireano ndo é apenas uma teoria social critica, mas uma nova forma de ser e de
estar educador/educadora, que passa a assumir o seu papel social em favor dos excluidos e o
compromisso com a superacao da educagao bancaria. Por isso, referente as unidades acerca

da criticidade, percebe-se que esta discussao, esta voltada em como o profissional serd em
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sua futura praxis, para além de um conceito abordado no curso. Por esse motivo, ndo é
restrita a uma Unica disciplina, mas é trabalhada interdisciplinarmente.

A conscientizagdo € outra discussao abordada nos cursos. Assim, existe a preocupacao
em formar um profissional consciente, capaz de perceber o outro e a sua realidade. “A
questdo também de alfabetizacdo, da conscientizagdo, ou seja, pelos estudos de Freire nds
podemos trabalhar nesta légica, alfabetizando os futuros professores para a consciéncia de si e
do outro no mundo” (P3_U36_UFSM).

A conscientiza¢ao pressupde ir além da apreensao da realidade, implica perceber a
realidade como “objeto” cognoscivel e, por isso, quanto maior € a conscientizacao do sujeito,
maior serd sua capacidade de desvelamento do seu universo existencial (FREIRE, 1979).
Assim, interpreta-se aqui que a conscientizacdo € um continuum, visto a condicao do
inacabamento humano. E preciso compreender que ninguém conscientiza ninguém, pois é

um processo particular de cada sujeito, tal como fica expresso na unidade P1_U30_UFSM.

Ai tu vais fazendo esse processo e a pessoa comega a abrir os olhos, enxergar o
gue ndo via antes. Este processo é o que Paulo Freire chamava de conscientizar
e ninguém conscientiza ninguém, conscientiza¢do é um processo proprio de
cada um e cada uma (P1_U30_UFSM).

A autonomia também esteve presente nas entrevistas. A professora P2, da UFSM,
discute que utiliza a autonomia como objeto de ensino, no intuito de fortalecer as estudantes.
“A autonomia é outra coisa que eu trabalho, para fortalecer as gurias, buscar nelas a autoria dos

H ”
processos de aprendizagem” (P2_U25 UFSM).

Lima (1999) argumenta que exercer a pedagogia da autonomia é uma possibilidade
paraintervir e se inserir no mundo, através da pratica da decisao. Acrescenta que a autonomia
em Freire se constitui: “como valor, objetivo, experiéncia pedagdgica concreta, inerente a
natureza educativa e a pedagogia (democréticas)” (LIMA, 1999, p.65). Tal é aimportancia que
Paulo Freire atribui a isso que escreve o livro Pedagogia da Autonomia, em que defende a
necessidade de respeito a autonomia dos (as) estudantes. A autonomia se faz pela pratica de
inumeras vivéncias que requerem tomada de decisdao e, por isso, uma pedagogia da
autonomia centra-se no estimulo de experiéncias que necessitam uma agao do discente, uma
decisdo; e essas devem ter como premissa o respeito a liberdade! (FREIRE, 1996).

Por fim, a dltima discussdao evidenciada durante as andlises foi a esperanca. A unidade

abaixo menciona que a docente trabalha com as estudantes a esperanca, conforme a seguir:
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[...] A realidade é densa, complexa, dialética, ela é dificil. Mas nem por isso a
gente precisa ter medo, porque o medo imobiliza. Entdo algo que eu sempre
utilizo com as meninas € a esperanca como antidoto do medo, eu acho que é
uma coisa que o processo formativo coloca muito nelas |[...] a desesperanca [...]
(P2_U24_UFSM).

A esperanca atua no fortalecimento da resisténcia contra os fatalismos; serve também
de mola propulsora para que as pessoas continuem acreditando na utopia, nos sonhos
possiveis! Freire (2014) argumenta que a esperanca é uma necessidade ontoldgica do ser
humano e que a desesperanca é promotora do imobilismo. Destarte, analisando a unidade,
percebe-se que o medo é produto da desesperanca, e, portanto, é imobilizante. Para além
dela refletir acerca da esperanca, a unidade, sinaliza para um processo formativo que promove
sentimentos antagdnicos, como € o caso da desesperanca e do medo.

4.2. Estratégias didaticas balizadas no referencial freireano

A estratégia didatica mais desenvolvida pelos cursos sao as rodas de conversa, circulos

dialdgicos e Circulos de Cultura Freireanos. Na andlise se evidenciou que o elemento estrutural

desses circulos € o didlogo, tal como expresso na unidade abaixo:

Entdo a gente trabalha muito com rodas de conversa, porque eu acredito muito!
Nas rodas, todos podem falar e ouvir, o que é fundamental para uma reflexdo
coletiva. E eu trago isso do aporte tedrico-metodoldgico do Freire, que eram os
Circulos de Cultura que ele trabalhava [...] (P2_U24_UERGS, grifo meu).

Os circulos dialdgicos e as rodas de conversa foram inspirados nos Circulos de Cultura
Freireanos, os quais faziam parte do Movimento de Cultura Popular liderado por Freire na
década de 60, ocasidao na qual foram realizadas as primeiras experiéncias de alfabetizacao. Os
circulos visavam demonstrar, principalmente, que embora os sujeitos ainda ndo fossem
alfabetizados, eram produtores de cultura (HENZ; FREITAS; SILVEIRA, 2018).

Os circulos, como parte do processo de alfabetizacdo, eram um espaco alternativo ao
da sala de aula (ANCHIETA, 2019) e fundamentavam-se no didlogo. Buscavam além da
apreensdo das palavras, novas possibilidades de existir no mundo (HENZ; FREITAS; SILVEIRA,
2018). Recebeu o nome de Circulo de Cultura, considerando que os participantes se
organizavam em uma “roda” e pela interagdao entre os sujeitos e deles com a sua cultura —
havendo, assim, a recriacdo e ressignificacdo dos seus conhecimentos (ANCHIETA, 2019).

Por isso, percebe-se que os circulos dialégicos e as rodas de conversa sao uma forma

de reinventar um legado de Freire. “Recriar esse legado é um desafio urgente e necessdrio
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para que se constitua uma sociedade que valoriza as diferentes vozes, os diferentes saberes,
as diversas unidades da criacdo humana” (HENZ; FREITAS; SILVEIRA, 2018, p.840).

Uma das professoras utiliza como estratégia diddtica os 3MP durante os
planejamentos das atividades do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia,
“[...] no Pibid a gente faz todos os planejamentos a partir dos 3 Momentos Pedagdgicos,
conscientizacdo, estudo da realidade, reconhecimento. Entdo a gente faz todo esse
planejamento em cima disso ai” (P4_U16_UERGS).

Essa foi a Unica expressao da utilizagao dos 3MP, sendo citada por uma professora com
formacgdo na drea das Ciéncias - um diferencial dos demais entrevistados, com formacao em
Pedagogia. Talvez por ter sido desenvolvida por pesquisadores(as) da drea de Ciéncias, possa
ser mais conhecida nesta. Sinaliza-se que os 3MP, mesmo que pouco utilizados na formacao
de pedagogos(as), parece que estdo comecando a ocupar este campo de formacao.

5.Aprofundamentos tedérico-metodolégicos sobre a pedagogia freireana

O didlogo é o principal aprofundamento tedrico-metodoldgico desenvolvido pelos(as)

entrevistados(as). Além disso, ele vem oportunizando a leitura da realidade (P3_U2_IFRS).

[...] tem uma coisa que sustenta muito a minha prdtica que é a questdo do
didlogo - a dialogicidade é algo extremamente forte [...] na troca entre os
sujeitos. A partir dai a gente consegue acessar um pouco desse contexto, da
realidade do outro, do lugar que ele fala, de como ele é atravessado
(P3_U2_IFRS).

Ao utilizarem uma metodologia dialégica os(as) docentes favorecem a ressignificacdo
das compreensdes sobre determinados assuntos e temdticas (P3_U25_ UFSM). “[...] O didlogo
se dd de vdrias formas - reconstruindo no sentido de acrescentado, agregando elementos novos
aquilo que eu jd tinha e que era um conhecimento limitado” (P3_U25 UFSM).

Em relacdo a isso, toda a problematizacao pressupde um dialogismo, nesse sentido,
o(a) professor(a) devem apreender o conhecimento que o estudante possui para demonstrar
as limita¢bes deste conhecimento. A partir disso, confrontar com o conhecimento cientifico
e gerar um distanciamento critico (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011), na
finalidade de demonstrar que o conhecimento do estudante talvez nao seja suficiente e isso
gerard a necessidade de um novo conhecimento (conhecimento cientifico). Todavia, esse

processo ndo pode ocorrer como uma imposicdo, tal como em educa¢do bancdria, mas sim

ser baseado na restituicdo sistematizada — ocorrer dialeticamente (LEITE; FEITOSA, 2011).
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O didlogo também tem permeado processos de auto(trans)forma¢do permanente
(P1_U1_UFSM), semindrios e projetos (P1_U13_UERGS).

[...] Eu tenho pautado os meus processos de auto(trans)formagdo permanente
sempre numa perspectiva dialégica e reflexiva [...] (P1_U1_UFSM).

Sim, nés trabalhamos [...] com projetos em que a gente tem temas e palavras
de for¢a. Normalmente a gente usa isso e nos semindrios nés escolhemos junto
com as turmas algumas palavras de forca. E usamos sempre a questdo dialdgica
para que paute nossas agoes (P1_U13_UERGS).

Para Henz (2014) a auto(trans)formacao permanente ocorre pela condicdo ontoldgica
do inacabamento dos seres humanos e sua busca em ser mais e pelos processos de acao-
reflexdo-acdo. E neste sentido, que o didlogo desempenha funcdo fundamental neste
processo, pois a auto(trans)formacdo ocorre devido ao didlogo problematizador.

Uma outra proposta utilizada pelos(as) docentes sdo os - processos de investigacdo e
reconhecimento da realidade. Isso serve de indicativo de que o referencial freireano auxilia em

um olhar mais sensivel ao contexto dos(as) estudantes, conforme as unidades a seguir:

[...] nos estdgios, onde é feito aqueles momentos de [...] observacdes de toda a
realidade para poder entdo propor um planejamento adequado e voltado
aquela comunidade em que se estd fazendo estdgio (P5_ U19_UERGS).

Entdo enquanto ndo olhar a realidade é doloroso né e aumenta e amplifica as
desigualdades e as injusticas sociais. [...] Entdo ndo hd como se desvincular de
Paulo Freire e dos pressupostos e dos seus conceitos, é um pouco isso, se
localizar no tempo, no mundo, e que os estudantes consigam fazer isso
(P2_U32_IFRS).

Desse olhar para a realidade, reconhecé-la e intervi-la, tem-se como uma das
possibilidades a utilizacdo de temas — um aprofundamento tedrico-metodoldgico bastante
citado nas entrevistas. A unidade P1_U28 UFSM discute que os Temas Geradores (TG) tornam

os contetidos mais significativos, além disso, podem potencializar uma visao critica acerca da

realidade, bem como dos conhecimentos dos estudantes (LINDEMANN, 2010).

Entdo, é neste sentido que a gente faz o processo teoria-prdtica e a busca por
temdticas geradoras que transformem o conteudo programdtico dos
componentes das diferentes modalidades mais orgdnicos, mais significativos
[...] (P1_U28_UFSM).
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Algumas unidades apresentam possibilidades de obtencao de temas. Segundo a
unidade P3_U18 IFRS pode ocorrer através das rodas de conversa. A unidade P4_U15_UERGS

sinaliza que os temas emergem a partir dos interesses dos estudantes.

[...] eu faco essa roda toda com os alunos e a partir dali, também emergem
Temas Geradores para a gente problematizar na sala de aula, imbricado com a
prépria formagdo deles, dos trajetos dos alunos [...] (P3_U18_IFRS).

[...] Os alunos gostavam e chamava muito atencdo deles as formas e as cores e
0 tema foi forma e cor. Entdo o tema se constitui a partir da demanda e da
curiosidade da crianca [...] (P4_ U15_UERGS).

O didlogo é um elemento comum as unidades, sendo um elemento fundamental para
a emersdo dos temas. Freire (1996) compreendia como parte do didlogo a escuta. Ndo é
falando de cima para baixo que se escuta o que o outro tem a dizer, a escuta (democratica),
nao se da verticalmente. Além desses processos, algumas unidades sinalizam a utilizacdo de
meios mais profundos de chegada aos temas. Nestes casos ha o desenvolvimento de

investigagbes na comunidade e de estudos socioantropoldgicos.

Eles ndo vdo para a escola com o planejamento pronto [...] isso se constitui
somente a partir do momento que eles passam aquele periodo de observacao
aonde eles vdo tentar chegar a um tema que vai gerar o projeto de estdgio [...]
(P4_U11_UERGS).

Eu jd trabalhei bastante com turmas que ja se formaram a questdo de como se
chegar num Tema Gerador, dentro daquele contetido [...], dentro daquela faixa
etdria x, ld da escola, buscando aquela questdo do estudo socioantropoldgico,
entdo daquela escola, daquela turma, daquela comunidade, daquela regido
(P4_U9_UERGS).

Identifica-se que os cursos de Pedagogia vém obtendo os temas por meio de dois
principais caminhos. O primeiro deles parte dos interesses dos (as) estudantes e buscam
abordar os conteudos das disciplinas. Ja o segundo se da na prépria comunidade ou escola,
onde sao realizadas observacdes e didlogos com os sujeitos. Ao analisar esses dois caminhos
reflete-se que existam duas compreensdes diferentes sobre os temas. Ndo é a intencdo
atribuir grau de valor, pelo contrario, ambos sao importantes. Visto isso, pretende-se discutir
quais as possiveis compreensdes e utilizacdes desses temas nos cursos de Pedagogia.

No primeiro caminho parece haver uma compreensao do tema como um instrumento
que potencializa as reflexdes e torna os conhecimentos mais significativos. Todavia, esses

temas nao representam, necessariamente, contradi¢cbes sociais ou situa¢des-limites. Sao
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tematicas que emergem dos encontros, onde sdo considerados apenas o0s sujeitos
envolvidos, ou seja, ndo se tem a pretensdo de legitimar os temas através de estudos mais
aprofundados. Os TG, neste caso, mesmo que orientem o processo educativo, ndo
reestruturam o curriculo. Assim, parece que essas intervencdes sdao mais pontuais, para
momentos e fins especificos, por isso, percebe-se uma semelhanca com o que
Halmenschlager e Delizoicov (2017) chamavam de insercdo pontual. Essa, segundo os
autores, apresenta carater metodoldgico, onde utiliza blocos de conteldos relacionados ao
tema e é desenvolvida em algumas aulas, normalmente poucas.

No segundo caminho é feito um estudo na comunidade e no contexto escolar, sao
consideradas questdes mais amplas, complexas e implicitas em que os sujeitos vivenciam. O
TG, neste caso, aparenta ter maior durabilidade, tal como exemplo em P4 U11_UERGS
quando menciona que todo estagio que é todo estruturado a partir deste tema. Este caminho
se aproxima da insercdo ampliada (HALMENSCHLAGER; DELIZOICOV, 2017). Nesta, conforme
os autores, busca-se uma reestruturacdo no curriculo, € mais duradoura e transcende as
questdes metodoldgicas. Contudo, o que se percebe nas unidades é que embora sejam feitas
investigacdes, quase nao ha mencao a estruturacao de curriculos a partir desses processos.

Os temas, como aprofundamentos tedrico-metodoldgicos freireanos, vém sendo
bastante adotados pelos cursos de Pedagogia. Esses, no entanto, majoritariamente, nao
utilizam as 4 etapas de Investigacdo Temadtica (IT) de Freire (2018) ou outras formas, tal como
as 5 etapas de IT de Delizoicov (1982) ou os 3MP como estruturantes de curriculos
(MUENCHEN, 2010). Esses resultados sdo semelhantes aos resultados obtidos por Schneider,
Centa e Magoga (2015) quando investigam identificam um ndmero significativo de trabalhos
que nao realizam nenhum processo de IT. Segundo as autoras, uma hipdtese para estes
resultados provém de uma confusdo em rela¢ao aos conceitos e significado do TG, o que gera
uma possivel polissemia do termo. Concorda-se com essas interpretacdes, mas acrescenta-se
que por tratar-se de uma area de formacao diferente (Pedagogia) pode haver aqui ndo uma
confusao do termo, mas sim uma compreensao diferente sobre ele.

Todavia, os TG sdo situacdes-limites presentes na realidade, Freire (2018) diz “os temas
se encontram encobertos pelas situaces-limites que se apresentam [...] como se fossem
determinantes histdricas, esmagadoras, em face das quais ndo lhes cabe outra alternativa,
sendo adaptar-se” (p. 130). Os TG podem, inclusive, ndo serem percebidos pelos sujeitos e: “o

fato de que individuos de uma drea ndo captem um TG, s6 aparentemente oculto ou o fato
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de captd-la de forma distorcida, pode significar, ja, a existéncia de uma situag¢ao-limite de
opressao em que os homens se encontram mais imersos que emersos” (FREIRE, 2018, p.132).

O que se pretende demonstrar é que a chegada a temas significativos e legitimos
pressupde um olhar para o que estd implicito, portanto, a nao realizagao de investigacdes
rigorosas podem levar a “selecao” de temas que nao representam situacdes-limites e, por
isso, reduzir o potencial de transformacao social dos TG. Aparentemente, os TG mencionados
nas entrevistas sao uma reinvencao dos pressupostos freireanos. De qualquer forma, o uso
destes temas com ou sem processos de investigacao, ja representam uma forma de pensar e
fazer uma educacdo mais dialdgica e contextualizada. Contudo, defende-se propostas
sistematizadas de chegada aos temas, que tenham rigorosidade metddica.

Todavia, a Pedagogia aborda muitas discussdes relevantes sobre Freire, a exemplo de
questdes de diversidade cultural, as quais ndo sao tao contempladas pela AT. Entao, isso
justifica, a importancia de um maior didlogo entre as dreas de Educa¢ao em Ciéncias e
Pedagogia, pois este pode ser um caminho para que ambas se ressignifiquem a partir da
partilha de conhecimentos e praticas. Ao passo que a Pedagogia pode proporcionar um olhar
com maior representatividade sobre as questdes atreladas a diversidade cultural, a Educacao
em Ciéncias pode propiciar um olhar mais critico e vigilante acerca do curriculo e da
abordagem de temas.

Também foi citada a utilizacdo da problematizacdo, sendo indicados diferentes

recursos para a sua utilizacao. Conforme pode ser visto na unidade abaixo:

Eu trabalho muito [...] a metodologia da problematizagao [...]. Entdo se o tema
hoje é cultura, entdo eu trago uma problematizac¢do baseada no tema que td no
contetido programadtico [...] e a partir dessa problematizag¢do que pode ser um
texto, [...] uma figura, [...] um slide, a gente comega a desenvolver o contetido
(P4_U2_UERGS).

A unidade acima discute que o primeiro passo apds a chegada do tema é fazer
problematizacdes sobre o mesmo. Isso pode contribuir para gerar motiva¢des para introduzir
o conteldo, pode favorecer uma aproximacao desse com as situacdes reais da vida dos
sujeitos. Mesmo que os (as) estudantes vivenciam essas situacbes diariamente, nao
conseguem interpreta-las, pois, muitas vezes, ndo dispdem do conhecimento cientifico

necessario para sua compreensdo (DELIZOICOV; ANGOTTI, 1992). Desse modo, esse primeiro

momento pode despertar reflex6es sobre o tema a ser estudado, considerando que existe



Conhecimentos e prdticas freireanas na formacao inicial de pedagogos e pedagogas

um problema que ndo é compreendido. Segundo Delizoicov e Angotti (1994) o papel do (a)

professor (a) é de gerar provocacdes e lancar questionamentos, conforme explicito abaixo:

[...] um outro pressuposto é o de sempre partir da realidade dos estudantes e
escutar primeiramente sobre o que eles pensam sobre essa questdo, para entdo
dai comecar o processo de problematizacdo. Paulo Freire fala da pergunta,
muito mais que a pedagogia da resposta. As vezes a gente chega numa sala de
aula e trabalha a pedagogia da resposta [...] Toda a sistematizacdo do
conhecimento comecga querendo responder uma pergunta! [...] (P1_U17_UFSM,
grifo meu).

A unidade acima traz a ideia de pergunta e problematizac¢do, atualmente, existe um
movimento que visa gerar a compreensao e distincao entre essas duas expressdes. Nesse
sentido, toda problematizacdo parte de uma pergunta a ser respondida, todavia, ndo é
qualquer pergunta que representa uma problematizacdo (MUENCHEN, 2010). Muenchen
(2010) ao investigar a disseminacdo dos 3MP na regido de Santa Maria/RS, indica que no
primeiro momento pedagdgico, muitas vezes, as questdes estdao relacionadas aos
conhecimentos cientificos e, por isso, distanciam da problematiza¢ao no sentido freireano.

A problematizagao implica na promocao da curiosidade epistemoldgica, a qual se dd a
partir da superacdo da curiosidade ingénua (MUENCHEN, 2010). A autora acrescenta que
““dentre as caracteristicas de problematizar esta a apresentacdo de assuntos ndo como fatos
a memorizar, mas como problemas a serem resolvidos, propostos a partir da experiéncia de
vida dos educandos, para eles trabalharem” (MUENCHEN, 2010, p. 159). Assim, perguntas ndo
problematizadoras sdo insuficientes para gerar a curiosidade epistemoldégica, por isso, os (as)

professores (as) devem avaliar se estdo realizando perguntas ou problematizacées.

5.1. Obras freireanas utilizadas
Os entrevistados e as entrevistadas utilizam diversas obras de Paulo Freire ou de

outros autores (balizadas em Freire) nos cursos, as quais sdo apresentas no quadro 1 abaixo.

Quadro 1. Obras freireanas utilizadas pelos (as) professores (as) nos cursos

Obras freireanas Frequéncia Obras freireanas Frequéncia
Pedagogia da Autonomia 8 Educagao e Mudanga 1
Pedagogia do Oprimido Por uma Pedagogia da pergunta 1
Pedagogia da Esperanca Ousadia no Didlogo
Educagdo como prética de liberdade Extensdo e Comunicagdo
Professora sim, tia ndo! A sombra desta mangueira

W (W W (W N
ala(ala

Aimportancia do ato de ler Diciondrio Paulo Freire

Medo e Ousadia 1

Fonte: Elaborado pelas autoras (2022).
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A obra mais utilizada nos cursos é a Pedagogia da Autonomia, sendo mencionada pela
maioria dos entrevistados e das entrevistadas.
A gente utiliza sim bastante, a gente tem a Pedagogia da Autonomia como um livro

base nosso, que todos nds professores utilizamos, nas nossas disciplinas, de alguma
forma a gente resgata um capitulo sempre desse livro [...] (P4_U5_UERGS)

A segunda obra mais citada foi a Pedagogia do Oprimido, conforme as unidades abaixo.

A Pedagogia do Oprimido é trabalhada no quarto semestre [...], nds trabalhamos a
questdo da Pedagogia do Oprimido para percebam a realidade que estamos hoje.
N&o importa o periodo da obra, é uma obra perene, que nos auxilia (P1_U10_UERGS).
Outras obras mencionadas foram a Pedagogia da Esperanc¢a, Educagdo como Prdtica de
Liberdade, Professora sim, tia ndo e Importdncia do Ato de Ler, conforme exemplos:
Eu sempre procurei ao longo da minha histdria levar principalmente a Pedagogia da
Esperanga. Eu gosto muito daquele livro e li e eu tento aplicar [...] (P2_U6_UFSM).
[...] Ent3o eu atrelo a questdo da Importancia do Ato de Ler, eu gosto muito de
trabalhar esse texto, porque [...] ele conversa muito com a realidade [...] eles

conseguem fazer uma transposicdo [...] para o dia a dia deles [...] para a pratica que
eles vém constituindo durante este processo formativo (P3_U15_IFRS).

Ja as obras Medo e Ousadia, Educagdo e Mudanga, Por uma Pedagogia da Pergunta,
Ousadia no Didlogo, Extensdo e Comunica¢do, A Sombra desta Mangueira e Diciondrio Paulo
Freire, foram citadas apenas por um (a) professores (as) cada.

Eu gosto muito de trabalhar o Medo e Ousadia, que é uma obra que € pouco citada,
nas ementas das disciplinas do curso de formacao. E eu acho que é um livro que tem

uma contribuicdo muito grande, porque ela trabalha com essa postura do ser
professor, [...] (P2_U11_UERGS).

Tem um livrinho que [...] ndo deixo nunca de trabalhar que se chama a Ousadia do
Didlogo. [...] E um primor de obra, eu digo quase que poderia ser um livrinho de
cabeceira de como pode ser a pratica na sala de aula e na escola (P3_U28 UERGS).
Amencdo a essas obras representa aimportancia das obras freireanas para a formacao
de pedagogos e pedagogas. Os pressupostos freireanos sao muito contributivos para refletir
os saberes da docéncia, estando muito presentes na Pedagogia da Autonomia, mas, também,
em outras obras aqui citadas, tais como: Medo e Ousadia, Pedagogia da Esperanca, Pedagogia
do Oprimido, Professora sim, tia ndo, conforme os subsidios de Souza (2020).
Segundo Saul e Saul (2016), Paulo Freire € um dos referenciais que incentiva a criacdo

de processos de formagdao docente num viés contra hegemonico, em oposi¢ao aos modelos
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tradicionais de formacgdo. Esses processos, visam gerar maior autonomia nos professores e
nas professoras, mobilizando seus saberes. Por essa razdo, o referencial freireano apresenta
um valor muito importante para pensar a formacao de professores e professoras. Em
consonancia a isso, Névoa (1998) sinaliza que a trajetdria de vida do autor e as suas obras
deveriam ser obrigatdrias, considerando a essencialidade e atualidade do referencial, visto
que também trazem conceitos essenciais para pensar a educacao e a escola.

Isto posto, sinaliza-se que ha uma diversidade de obras indicadas, demonstrando que
os referenciais freireanos vém sendo utilizados pelos docentes, ndao ficando restrito somente
as obras mais conhecidas, embora essas, sejam predominantes. Pereira (2018) sinaliza, no
entanto, que pela experiéncia formativa dele, como discente e docente, existe uma
predominancia das obras Pedagogia da Autonomia e da Pedagogia do Oprimido ou as vezes
nem isso. Pereira (2018) estd certo em parte, pois sdo essas as obras mais significativamente
utilizadas, tanto em frequéncia quanto em profundidade das discussdes, contudo,
surpreende a diversidade de obras utilizadas, embora em momentos mais pontuais.

6.Consideracodes finais

A andlise demonstra que sao diversas discussdes oportunizadas a partir do referencial
freireano. Conforme discutido, a amorosidade, a criticidade, a conscientizac¢do, a autonomia,
a liberdade e a esperanca sdao elementos latentes. Em uma andlise geral, parece que todos
esses buscam gerar um novo agir docente - mais voltado a uma educacgdo libertadora. Em
relacdo as estratégias didaticas desenvolvidas, tiveram um maior destaque, devido a
frequéncia de mencdo, o uso de circulos dialégicos.

Outrossim, considera-se que os aprofundamentos tedrico-metodoldgicos se balizam
no didlogo, na realizacdo de processos de investigacao/reconhecimento da realidade, no uso
de temas e nas problematizacdes. Corrobora-se, aqui, para a importancia destes
aprofundamentos durante a formac3o inicial dos(as) Pedagogos(as) para que assumam uma
pratica docente voltada a emancipacao e a conscientizacao dos seus educandos e educandas
da educacao basica. Todavia, seria pertinente investigar como estes sujeitos em formacao
inicial conseguem assimilar e utilizar esses aprofundamentos em sua préxis docente.

Como apresentado aqui, ha algumas propostas que buscam a superagao do curriculo
tradicional predominante, para um curriculo fundamentado nos pressupostos freireanos, isto
é, em articulacdo a realidade dos estudantes. Tal é a importancia disso, que a maioria das

propostas sistematizadas da drea de Educacdao em Ciéncias e que sdao fundamentadas em
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Freire, pressupdem a reestruturagdao curricular. Em contrapartida, a andlise aqui realizada
demonstra que essas discussbes nos cursos de Pedagogia sao quase ausentes. Embora sejam
utilizados temas e TG, esses, majoritariamente, ndo objetivam por reestruturar curriculo.
Todavia, hd uma presenca bastante significativa (2° mais utilizada) da obra Pedagogia do
Oprimido. Essa obra € a principal bibliografia de Freire que explora o processo de obtencao
dos TG e discute, indiretamente (implicitamente) o curriculo, por isso, questionam-se os
motivos pelos quais essas discussdes nao se fazerem tao presentes nestes cursos?

A distinta utilizacdo dos pressupostos freireanos pelas dreas da Educacao em Ciéncias
e da Pedagogia, sobretudo, em relag¢do ao curriculo, pode ser proveniente da disseminagao
histdrica desses conhecimentos/praticas pelas dreas. Como visto, na Educa¢dao em Ciéncias
alguns grupos de pesquisa dedicaram-se por décadas aos estudos sobre curriculo, muito
influenciados pelo referencial freireano, assim, tem-se, atualmente, uma maior
sistematizagao e utilizacao nesse campo. Enquanto, na Pedagogia, hd um enfoque maior na
alfabetizacdo e naadogdo de circulos dialégicos — o que também tem sintonia com a produgao
e circulagao de conhecimento historicamente construido pela Pedagogia. Assim, embora as
abordagens freireanas tenham sido bastante disseminadas, ainda parecem restritas a sua
area de origem, para tanto, defende-se, aqui, que se deve pensar em possibilidades de
didlogos com outras dreas, em especial, com a Pedagogia (foco deste estudo), a fim de que
essas propostas tdo contributivas possam ser propagadas para outros contextos.

Por fim, sugere-se a realizacdo de processos formativos que contemplem essas
discussdes, demonstrando as possibilidades de busca de TG, bem como da utilizagdo de
temas na estruturacdo de curriculos. Outrossim, essas propostas podem ser inseridas dentro
dos cursos de Pedagogia, a partir de sua inclusao nas disciplinas dos cursos.
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