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Resumo
O objetivo, no presente artigo, é analisar as producbes de teses e dissertacOes brasileiras que
utilizaram o Ensino Hibrido no processo de ensino e aprendizagem de Matematica no periodo de 2010
a 2019, com foco em estudos que se apresentam como subsidio para a formagdo continuada de
professores que ensinam matemadtica. Com esse intuito, realizou-se uma busca nos trabalhos stricto
sensu, no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior. Os resultados indicam que essa producao se caracteriza pela predominancia de dissertacdes,
principalmente, na Regido Sudeste do pais. A origem dessas investigacdes estd vinculada,
majoritariamente, ao Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional. Ainda foi possivel
constatar que, preponderantemente, os estudos estao voltados para o ensino e a aprendizagem da
Matematica na Educagao Basica e aliados a proposta da sala de aula invertida.
Palavras-chave: Mapeamentos de Pesquisas; Teses e Dissertacdes; Blended Learning; Educacao
Matematica.

Resumen

El objetivo, en este articulo, es analizar la produccidn de tesis y disertaciones en Brasil que utilizaron
Blended Learning en el proceso de ensefianza y aprendizaje de las Matematicas de 2010 a 2019,
centrdndose en los estudios que se presentan como un subsidio para la formacién continua de
profesores que ensefian Matematica. Para ello, se realizd una bisqueda de obras en sentido estricto,
en el Catdlogo de Tesis y Disertaciones de la Coordinacién para el Perfeccionamiento del Personal de
Educacidn Superior. Los resultados indican que esa produccidn se caracteriza por el predominio de las
disertaciones, principalmente en la Regidn Sudeste del pais. El origen de estas investigaciones esta
ligado, en su mayoria, a la Maestria Profesional en Matematicas en Red Nacional. Todavia fue posible
verificar que, predominantemente, los estudios estan enfocados en la ensefianza y aprendizaje de la
Matematica en la Educacion Basica y aliados a la propuesta del aula invertida.

Palabras-chaves: mapeos de investigacidn; Tesis y Disertaciones; aprendizaje combinado; Educacion
Matematica.
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1. Introducao

A recente implementacdo, no Brasil, do modelo educacional baseado no
desenvolvimento de competéncias, preconizadas por meio da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017), aliada as constantes transformacdes sociais promovidas e
estimuladas, em sua maior parte, pela globalizacdo, sugere reformulagdes nas perspectivas
educacionais, sobretudo, na Educacao Basica.

A proposta fica ainda mais necessaria quando se observa que as rdpidas
transformacdes tecnoldégicas modificaram as multiplas relagdes dos sujeitos com o meio
social. Diante desse cenario, é necessario pensar na integracao entre tecnologia e educacao,
de modo que a primeira se torne alternativa para ampliar o leque de possibilidades da
segunda.

Aliado a isso, urge a necessidade de colocar os estudantes como sujeitos autbnomos,
criticos, ativos e co-participes de todo o seu processo de aprendizagem. Dentro desse combo
de orienta¢6es que sdo regulamentadas pelos documentos oficiais brasileiros (BRASIL, 1996;
1997; 1998; 2010a; 2010b; 2010¢; 2014; 2017), as Metodologias Ativas (MORAN, 2018),
subsidiadas por uma perspectiva emancipatdria e libertadora nos processos educativos
(FREIRE, 1996), por exemplo, se candidatam como alternativas pedagdgicas que visam
contribuir para a forma¢ao humanizada.

Se por um lado, aproximar-se dessa perspectiva é contribuir para o desenvolvimento
critico, criativo, ético, civico e politico do sujeito que esta inserido na sociedade que se mostra
dinamica e pluralizante (BRASIL, 2017). Por outro lado, representam um distanciamento dos
vieses pedagdgicos que se pautam na mecanicidade, reproducao, no pragmatismo e na
tecnicidade: conceitos que estdao ancorados numa pratica tradicional e tecnicista do
conhecimento (SKOVSMOSE, 2002).

Além disso, os efeitos que advém do mundo hiperconectado, traduzido pelo aumento
progressivo do uso das tecnologias digitais, da conectividade e disseminacdo da internet,
impactam diretamente no acesso as informacgdes, provocando, assim, a revolucao digital que
“[...] se forma das inter-relacGes criativas dos sujeitos com as tecnologias, a sociedade e a
cultura, e diz respeito ao modo como agimos no mundo” (CONTE; HABOWSKI; RIOS, 2019, p.
33). Cendrio que, na atualidade, estd proporcionando um novo quadro nas formas de

comunicagdo e aquisicao do conhecimento.
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Assim, a mediacao educacional, com o auxilio das Tecnologias Digitais de Informacao
e Comunicacdo (TDIC), estd ganhando mais relevancia nos debates da educagdo,
principalmente, apds a instaura¢ao da pandemia provocada pelo virus SARS-CoV-2, em 2020.
Reforcando essa tonica, Freitas (2020, p. 221) salienta que “[...] a pandemia do Covid-19 serviu
de catalisador para a educa¢ao”, pois potencializou as discussdes que englobam o uso das
TDIC a servico dos processos de ensino e aprendizagem.

Com a necessidade de atender o isolamento social, recomendado pela Organizacao
Mundial de Saide (OMS), o sistema de educacdo brasileiro teve que criar um modelo de
excepcionalidade, o Ensino Remoto. Que objetivava evitar um “[...] retrocesso de
aprendizagem por parte dos estudantes e a perda do vinculo com a escola” (BRASIL, 2020, p.
1). Com isso, as diferentes varidveis que compdem o sistema educativo precisaram ser
repensadas, em particular aquelas relacionadas ao ensino de matematica.

Afinal, serd que o uso de um software matematico, apenas, facilita o ensino de
geometria e dlgebra, por exemplo? Esse uso € suficiente para a inser¢ao no mundo digital? As
aulas de matematica da Educacao Basica terao mais efetividade na constru¢ao dos saberes
pertinentes ao serem mediadas pelas plataformas digitais? Utilizar as TDIC nas aulas garante
uma mudanca na pratica pedagdgica do professor? Essas sdo algumas questdes que emergem
desse contexto e sao um atrativo a reflexdo.

A luz dessas problematizacdes, Christensen, Horn e Staker (2013) apontam como
caminho pedagdgico o Ensino Hibrido. Abordagem que surge como alternativa de amplitude
pedagdgica para a formacao continuada de professores nesse contexto. Uma vez que o
Ensino Hibrido, em seu escopo, propde oferecer “[...] o melhor de dois mundos - isto é, as
vantagens da educacdo on-line combinadas com todos os beneficios da sala de aula
tradicional” (CHRISTENSEN; HORN; STAKER, 2013, p. 3), apresenta-se como um possivel viés
de conexdo entre o ambiente presencial, as TDIC e o mundo digital.

Nesse sentido, neste artigo, objetiva-se analisar as produ¢des de teses e dissertacbes
brasileiras cujo objeto foi o Ensino Hibrido no processo de ensino e aprendizagem da
Matematica, no periodo de 2010 a 2019, na busca de estudos que serviram como subsidio para
a formacao continuada de professores que ensinam matematica.

Optou-se por esse recorte temporal, de andlise dos ultimos 10 anos anteriores ao inicio
da pandemia provocada pelo virus SARS-CoV-2, para assim, trazer a tona as discussdes

académicas recentes que abordaram esse assunto, aqui, enfatizado. Mostrando comisso, que
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embora a discussdao sobre o Ensino Hibrido j& estivesse cristalizada, havia, porém, uma
caréncia no que tange a formagao continuada com professores sobre o Ensino Hibrido.

Para delinear a escrita com o intuito de alcancar o objetivo deste estudo, o presente
trabalho esta subdividido, além desta parte introdutdria, na secao em que sao apresentados
os resultados de pesquisas que estao apontando, quer seja na formacgao de professores, quer
seja na sala de aula com estudantes, alguns aspectos relativos ao Ensino Hibrido. Acredita-se
ser preciso conhecer seus aspectos conceituais, suas caracteristicas e apresentar alguns
modelos para ndo somente enumerar as pesquisas, mas, principalmente, categoriza-las de
acordo com o que é proposto pelo modelo do Ensino Hibrido.

2. Hibrido: aspectos conceituais, caracteristicas e modelo

Os aspectos da TDIC que englobam o Ensino Hibrido, que visa a integracao entre
momentos presenciais e on-line, ganharam notoriedade no periodo pandémico,
principalmente por proporcionarem condicdes de continuidade as formas de ensino e
aprendizagem em um contexto excepcional da educacao, mediadas pelas tecnologias
digitais.

Essas discussdes, mesmo que tardiamente, reacendem problematicas expostas desde
outrora: como diminuir a desigualdade no acesso a informagao para todos? Nessa visao, a
internet torna-se indispensavel, pois permite o acesso as informac¢des de modo agil, em
qualquer parte do mundo. No entanto, nesse periodo pandémico, ficou mais latente a
desigualdade do acesso a internet e/ou do aparelho tecnoldgico, pelos estudantes da
Educacao Basica, conforme apontam os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (Pnad) Continua, divulgada pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (Ipea),
em 2020.

A Pnad' continua (IBGE, 2012) revela que existe, no universo de 66,7 milhdes de
educandos matriculados da pré-escola até o ensino médio, um quantitativo de 10,3 milhdes
de alunos que “[...] ndo dispunham de acesso domiciliar a internet em banda larga ou 3G/4G
para atividades remotas de ensino-aprendizagem” (NASCIMENTO et al., 2020, p. 8). De todo
modo,

[...] o ensino hibrido vem ao encontro das necessidades recentes de descobrir a
melhor pratica educativa para professores e escolas. Trata-se de um modelo de
ensino que pressupde o uso de tecnologias para o desenvolvimento das atividades

dentro e fora da classe, em que o aluno é estimulado a buscar o conhecimento com
a mediacdo do professor e da escola (SILVA; CAMARGO, 2015, p. 181).
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E possivel observar, nessa perspectiva, que o uso da tecnologia ndo se limita ao
contexto escolar, mas se expande para além da sala de aula convencional (fisica) e ganha
novos significados, pois os ambientes externos a escola passam a ser entendidos como
espacos extensivos em prol das aprendizagens.

Nessa direcdo, é possivel afirmar que o modelo do Ensino Hibrido permite que os
estudantes, na interacdo com seus préprios pares, de modo on-line, “[...] com algum
elemento de controle do estudante sobre o tempo, lugar, modo e/ou ritmo do estudo”,
construam novas alternativas para a aprendizagem (CRISTENSEN; HORN; STAKER, 2013, p. 7).
Cabe ao professor, nessa configuracao, mediar a aprendizagem entre o conhecimento e o
estudante (MORAN, 2018). Segundo Moran (2018), faz-se necessdrio no ato educativo, que o
professor-mediador fomente uma estrutura pensante que estimule o estudante ao ato de
refletir.

O professor nesse paradigma, passa a ser gerenciador de conflitos que podem surgir
no processo de ensino e aprendizagem, provocados por situa¢des problematizadoras. E
nessa dinamica educacional, o uso de tecnologias digitais podem favorecer esse processo.
Mas isso carece de mudancas que

[...] promulgam o uso estratégico da tecnologia e o desenvolver da autonomia do
aluno em estudar um determinado assunto, ou seja, despertar as diversas formas de
aprender a teoria fora da escola para, na aula, com auxilio do professor, colocar a
teoria em pratica por meio de resolugao de atividades, experiéncias, discussoes, etc.,

em suma, uma série de ACOES, em que o aluno dialoga e aprende a verificar seu grau
de aprendizagem com o professor ao lado para mediar o processo (FREITAS, 2020,

p. 221).

E oportuno ressaltar, aqui, que adotar o Ensino Hibrido ndo se restringe apenas a
utilizacdo das TDIC, mas ao uso de uma metodologia ativa de aprendizagem de modo
planejado (MORAN, 2018). Para isso, € preciso alguns elementos - engajamento dos
estudantes, diferentes contextos de aprendizagem e diversas metodologias de ensino - para
que esse ensino se caracterize como hibrido. Pois o fato de agregar tecnologia nas salas de
aula como, por exemplo, utilizar uma plataforma para inserir listas de exercicios ou, ainda,
materiais complementares, que poderiam ser impressos, ndao necessariamente configura a
utilizagcao do modelo do Ensino Hibrido.

Os pesquisadores Moran, Masetto e Behrens (2013, p. 31) sugerem, para que seja

implementado o Ensino Hibrido, o respaldo de uma metodologia ativa. Sobretudo, porque a
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metodologia ativa representa um “[...] conjunto de espacos ricos em aprendizagem
significativas, presenciais e digitais, que motivam os estudantes a aprender ativamente, a
pesquisar o tempo todo, a serem proativos, a saber tomar iniciativas e interagir”. Ou seja, o
estudante desloca-se da fun¢do de espectador das formas de aprendizagem e se torna
elemento central do processo.

Comungando desse pensamento, Moran (2018) destaca que as estratégias que se
alicercam nas metodologias ativas apontam para uma participacdo ativa dos estudantes de
diferentes formas, a saber: participacdo na criacao das ferramentas, questionamentos,
sugestdes, interacdes com o grupo. Cabendo ao professor-mediador, mobilizar varias
estratégias para fazer com que o estudante se torne a figura central nesse processo,
orientando-o a percorrer o caminho até a apreensao do estudado. E por isso, ganham cada
vez mais espaco nas discussdes educacionais.

Na Figura 1, estdo ilustradas as varidveis que precisam estar em harmonia para a

efetivacdo do Ensino Hibrido.

Figura 1: Caracteriza¢ao do ensino hibrido
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Fonte: Bacich, Tanzi e Trevisani (2015, p. 63).

Com base nessa caracterizagao, percebe-se o estudante no centro do processo de
aprendizagem, e que é necessario um conjunto de elementos para caracterizar esse ensino
como hibrido, e ndo apenas a utilizacao das TDIC de forma esporddica, no modo presencial,
em sala de aula.

Para Bacich, Tanzi e Trevisani (2015), o termo Ensino Hibrido esta relacionado a ideia
de Educagado Hibrida, na qual a forma de aprendizagem ndo € Unica, mas se dd em um
processo continuo e em diferentes espacos. Além disso, nao h3a, na literatura, uma definicao

Unica para tal expressao; contudo, o Ensino Hibrido é apresentado, de maneira geral,
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[...] como a convergéncia de dois modelos de aprendizagem: o modelo presencial,
em que o processo ocorre em sala de aula, como vem sendo realizado a tempos, e 0
modelo on-line, que utiliza as tecnologias digitais para promover o ensino. Podemos
considerar que esses dois ambientes de aprendizagem, a sala de aula tradicional e o
espaco virtual tornam-se gradativamente complementares. (BACICH; TANZI;
TREVISANI, 2015, p. 52).

No Ensino Hibrido, hd uma mudanca do papel desempenhado tanto por professores
quanto por alunos, ao se considerar e comparar esse ensino com a proposta tradicional.
Segundo Bacich, Tanzi e Trevisani (2015, p. 52), “as configura¢bes das aulas favorecem
momentos de interagdo, colaboracdo e envolvimento com as tecnologias digitais”,
impactando o agir do professor do ponto de vista do ensino, assim como o agir dos alunos do
ponto de vista da aprendizagem. O desenho do Ensino Hibrido, por sua vez, favorece a
integracao dos ambientes presenciais e on-line como uma combina¢ao metodoldgica.

Christensen, Horn e Staker (2013) afirmam que o Ensino Hibrido esta dividido em dois
grupos, a saber: os modelos sustentados e os modelos disruptivos. Os modelos sustentados
incorporam as principais caracteristicas, tanto do ensino presencial quanto do ensino on-line,
aproveitando os beneficios de cada um desses ambientes. Sem modificar totalmente o
modelo adotado pelas escolas, os modelos sustentados oferecem diferentes experiéncias de
aprendizagem aos estudantes.

Em contrapartida, os modelos disruptivos rompem com as principais caracteristicas do
ensino presencial, focando no ensino on-line. De acordo com Christensen, Horn e Staker (2013,
p. 26), esses modelos procuram ‘“empregar o ensino on-line em novos modelos que se
afastem da sala de aula tradicional”. Modificando, na totalidade, o ensino adotado pelas
escolas, os modelos disruptivos dispensam o presencial, caracterizando-se, inclusive, muitas
vezes, pela inexisténcia da sala de aula.

A equipe de pesquisadores do Clayton Christensen Institute apresentou quatro
modelos que podem contribuir para os processos educacionais: Modelo de Rotacao; Modelo
Flex; Modelo A la Carte; e Modelo Virtual Enriquecido. O Modelo de Rotacgao é subdividido em
quatro propostas, a saber: Rotacao por estacdes; Laboratdrio rotacional; Sala de aula
invertida; e Rotagao individual.

No Modelo de Rotacdo, na proposta Rotacdo por estacdes, a partir dos objetivos do
professor para aquela aula, os estudantes sdo organizados em grupos e cada grupo fica

encarregado de cumprir uma atividade. Assim, o professor deve planejar sua aula dividida em
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estacdes, a seu critério; entretanto, pelo menos uma dessas estacbes devera conter
atividades on-line e todos os grupos devem passar por todas as estacdes.

No que concerne a segunda proposta do Modelo de Rotacdo, o Laboratdrio
rotacional, os estudantes sao divididos em dois grupos. Um desses grupos permanece na sala
de aula com o professor, que ministrard sua aula da maneira que considera mais adequada.
Enquanto isso, o outro grupo é conduzido para um laboratdrio de informdtica, ou outro
espac¢o com dispositivos mdveis, pois as atividades realizadas por esse grupo acontecerao on-
line.

No tocante a terceira proposta de trabalho do Modelo de Rotacdo, a Sala de aula
invertida, o estudante estuda a teoria em casa, no formato on-line, por meio de leituras e
videoaulas, enquanto o espaco da sala de aula é utilizado para discussdes e resolu¢ao de
atividades. Por fim, a quarta proposta do modelo rotacional, que é a Rotacao individual,
pressupde um conjunto de tarefas especificas para cada estudante, conforme suas
necessidades.

Horn e Staker (2015, p. 68) explicitam que essa Ultima proposta, Rotacdo individual, é
diferente das demais propostas de rotacdo, pois “[...] os estudantes ndo rotacionam
necessariamente por esta¢des ou modalidades disponiveis; seus cronogramas diarios sdao
personalizados de acordo com suas necessidades individuais”. Assim, o professor pode
utiliza-la para diagnosticar, em cada um de seus estudantes, as facilidades e dificuldades,
respeitando o tempo, ritmo e as necessidades particulares.

Com relagao ao segundo modelo do Ensino Hibrido, o Modelo Flex, assemelha-se a
Rotacao individual, porém, a énfase esta no ensino on-line, o que rompe toda a ligagdo com o
modelo tradicional de ensino. A partir das suas préprias necessidades, o estudante conduzira
sua aprendizagem, e podera estudar individualmente ou em pequenos grupos. Além disso, os
alunos nao serdo, necessariamente, organizados por anos escolares, ou cursos, visto que as
atividades podem envolver estudantes de anos ou cursos diferentes.

No terceiro modo de Ensino Hibrido, denominado Modelo A la Carte, a aprendizagem
é personalizada, ocorrendo totalmente no ambiente virtual, apesar de possuir suporte e
organizacdo compartilhados entre estudante e professor. No quarto modelo do Ensino
Hibrido, o Modelo Virtual Aprimorado, as tarefas sdo desenvolvidas tanto no ambiente

presencial quanto no ambiente virtual. Geralmente, € utilizado nas faculdades que oferecem
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Ensino a Distancia (EaD), pois boa parte das tarefas é cumprida virtualmente e os estudantes,
na maioria das vezes, desenvolvem tarefas presenciais uma vez por semana.

E importante lembrar que nio existe uma ordem, tampouco uma hierarquia, para a
aplicacdo dos modelos apresentados, e cabe ao professor analisar qual deles é o mais
apropriado para aquela aula. Além disso, em determinadas situa¢des, pode ocorrer a
utilizagdo de dois ou mais modelos, favorecendo um planejamento flexivel.

3. Procedimentos metodolégicos

Esta pesquisa teve como norteadores os principios que regem o Mapeamento na
Pesquisa Educacional (MPE), segundo Biembengut (2008). De acordo com a autora, esse
método de pesquisa, voltado para mapear trabalhos cientificos, reiine um conjunto de
procedimentos que perpassa desde a identificacdo das informacfes correlatas ao problema
até a obtencdo das informacgdes relevantes que se busca investigar.

Além disso, utilizou-se o estado do conhecimento, segundo Romanowski e Ens (2006),
para convergir com o objetivo deste estudo. Optou-se, entao, por direcionar o enfoque desta
investigacao as producdes stricto sensu disponiveis nas duas principais bases eletrbnicas, a
saber: no Catdlogo de Teses e Dissertacoes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes) e na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD). Essa op¢ao
estd associada a amplitude e concentracdo de informacdes sobre a tematica nas pesquisas de
dissertacbes e teses no Brasil, as quais ndo seria possivel obter, em outras vias, como
periddicos cientificos, por exemplo.

Assim, foi realizada uma andlise exploratdria de pesquisas, nesses portais, a fim de
identificar producdes que se encaixassem nos propdsitos deste estudo e seguiu-se um
conjunto de a¢des predeterminadas. Realizou-se, no primeiro momento, o levantamento e a
selecdo dos trabalhos disponiveis nas plataformas virtuais supracitadas. Para isso, utilizou-se
o termo “Ensino Hibrido” no descritor entre aspas, com o intuito de realizar a busca pela
ocorréncia exata.

Apds o término dessa acdo, percebeu-se que as palavras-chave da maioria das
investigacdes encontradas possuiam a terminologia original na lingua inglesa: blended
learning (ensino hibrido). Além disso, notabilizou-se que a maioria das pesquisas trouxe, no
campo das palavras-chave, o modelo utilizado na investigacdao. Assim, foi realizada uma nova
busca, agora utilizando os termos: “blended learning”, “rotacao por estacdes”, “laboratdrio

rotacional”, “sala de aula invertida”, “rotacdo individual”, “flex”, “a la carta” e “virtual
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aprimorado”, de maneira combinada e individual. Com isso, foram encontradas 774
producdes, em ambas as plataformas supracitadas.

Posteriormente, foram aplicados dois filtros, a saber: (i) ano (2010 - 2019) e (ii) drea do
conhecimento (educacao, ensino, ensino de Ciéncias e Matematica, e matemadtica). A escolha
desses filtros justificou-se pelo fato deste estudo apresentar um recorte temporal das
pesquisas voltadas a drea da Educagao Matematica e que utilizaram o Ensino Hibrido para
auxiliar no processo de ensino e aprendizagem da Matematica, na busca de estudos que se
apresentem como subsidio para a formacdao continuada de professores que ensinam
matematica. Assim, o nimero de pesquisas foi reduzido para 178.

ApOs essa etapa de rastreio, Biembengut (2008) afirma ser necessdrio classificar e
organizar os dados encontrados por meio de critérios pré-estabelecidos, pois essa forma
proporciona uma percep¢dao mais adequada para a extracao das informacdes alinhadas ao
objetivo da pesquisa. Desse modo, com o intuito de aglutinar as pesquisas mais préximas ao
objetivo deste estudo, foram utilizados os seguintes critérios: (i) leitura do titulo; (ii) leitura
do resumo; (iii) leitura das palavras-chave; (iv) problema de pesquisa; e (v) leitura dos
objetivos.

Essas categorias permitiram conhecer as principais tematicas e objetos desta
investigacdo (BIEMBENGUT, 2008). Com isso, busca-se descartar as que ndo convergem com
0s propositos deste estudo, selecionando, apenas, as que mais se aproximam com a linha de
pesquisa que se propde investigar. Nao cometendo, nesse sentido, leituras e estudos que
destoam das linhas de pesquisa, aqui, pretendidas.

Posteriormente, a leitura sistematica das pesquisas encontradas, para identificar quais
dessas producdes utilizaram o Ensino Hibrido no processo de ensino e aprendizagem da
Matematica, em prol da formacdo continuada de professores que ensinam matematica,
foram encontradas quatro dissertacdes (trés oriundas do mestrado académico e um do
mestrado profissional), que fazem parte do corpus de andlise deste estudo.

Assim, as pesquisas foram classificadas de modo cronoldgico, denominadas de P1, P2,

P3 e P4, como segue de modo pormenorizado no Quadro 1.
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Quadro 1. Pesquisas consideradas para andlise

Pesquisa  Modalidade/ Titulo
Universidade

P1 Dissertagao Formagao continuada de professores de ALMEIDA, 2017
(Ifam)® matemdtica na perspectiva do ensino hibrido Adriana Neves

P2 Dissertagdo Blended learning e multimodalidade na CUNHA, José
(Unemat) formacgao continuada de professores para o Fernandes 2018

ensino de matematica Torres da

P3 Dissertacao Formacdo continuada de professores e aearly | OLIVEIRA, Caio

(Vesc)v dlgebra: uma intervengao hibrida Fabio dos 2018
Santos

P4 Dissertacao Geometria e ensino hibrido... Vocé ja ouviu RODRIGUES,

(PUC/SP)Y falarz Uma formacgdo continuada de Renata Udvary 2019

professores do ensino fundamental |
Fonte: Dados da pesquisa.

ApOs essa etapa de classificagdo e organizacao, foi necessario analisar e compreender
os dados obtidos (BIEMBENGUT, 2008). Assim, na préxima secdo, é apresentada a discussao
dos resultados encontrados a partir da andlise dessas quatro dissertacdes relacionadas ao
objetivo desta investigacao.

4. Resultados do mapeamento do estado do conhecimento

Inicialmente, verificou-se, como consta no Quadro 1, que ndo hda pesquisas realizadas
entre os anos de 2010 e 2016 que versem sobre a discussdao da Educa¢do Matematica
relacionadas ao Ensino Hibrido voltado para a perspectiva de formacdo do professor que
ensina matematica. Isso ocorre, somente, a partir de 2017.

A fim de compreender o conjunto de informac¢des contidas nas pesquisas mapeadas,
estabeleceram-se as seguintes categorias, construidas a priori: (i) Problema e objetivos
(gerais e/ou especificos); e (ii) Resultados das pesquisas e possiveis contribuicdes para a
formacdo continuada do professor que ensina matemdtica. Na sequéncia, constam as
consideracdes sobre os principais aspectos para cada categoria definida.

4.1. Problema e objetivos

A pesquisa P1 foi realizada com seis professores que atuam na Educacao Profissional
Técnica de Nivel Médio e no Ensino Superior e pretendeu responder a seguinte questdo: “Em
que aspectos um curso de formacdo continuada, fundamentado no Ensino Hibrido pode
contribuir para o processo pedagdgico de professores de Matematica quanto a reflexao da
propria prética pedagdgica?” (ALMEIDA, 2017, p. 16).

A partir da questdo norteadora da pesquisa, a autora definiu como objetivo “[...]

compreender em que aspectos um curso de formacdo continuada, fundamentado no Ensino
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Hibrido, pode contribuir para o processo pedagdgico de professores de Matematica, quanto
areflexdo da prépria pratica pedagégica” (ALMEIDA, 2017, p. 17).

Ja na pesquisa P2, Cunha (2018) desenvolveu o estudo com 26 professores do Ensino
Fundamental da Escola Estadual Evangélica Assembleia de Deus, situada no municipio de
Barra do Bugres/MT, utilizando recursos da tecnologia digital em um curso de formacao
continuada, a fim de produzir/elaborar uma proposta para o ensino de matematica no modelo
hibrido, intercalando encontros presenciais e a distancia on-line, por meio da plataforma
Google for Education (CUNHA, 2018).

Vinte, dos participantes, sdo unidocentes, ou seja, professores que atuam do 1° ao 4°
ano do Ensino Fundamental, com formacao em Pedagogia ou Normal Superior; e seis
professores, que atuam do 5° ao 7° ano, com formacdo diversificada, a saber: Matematica (2),
Histdria (1), Geografia (1), Ciéncias (1) e Linguas Portuguesa e Inglesa (1).

Pretendeu-se responder a seguinte questdo de investigacdo: “[...] como as tecnologias
digitais podem influenciar o desenvolvimento de uma proposta de formagao continuada de
professores, no modelo blended learning, com énfase em uma perspectiva multimodal parao
ensino de Matematica?”’ (CUNHA, 2018, p. 15).

Para essa finalidade, o autor utilizou a indu¢ao analitica modificada para andlise dos
dados da pesquisa, a luz da Teoria da Atividade (TA). Com isso, Cunha (2018, p. 15) definiu
como objetivo: “[...] compreender o modo como as tecnologias digitais podem influenciar o
desenvolvimento de uma proposta de formacao continuada de professores, baseada no
modelo blended learning, com énfase em uma perspectiva multimodal para o ensino de
Matematica”.

Na pesquisa P3, foi utilizada a andlise documental das situa¢des-problema elaboradas
pelas professoras-cursistas e a observacdo dos espacos (sala de aula e Ambiente Virtual de
Aprendizagem - AVA Repare). Essa pesquisa situou-se na intersecdo de trés abordagens
conceituais (Early Algebra, Educa¢do Hibrida e Formac&do de Professores) e se desenvolveu a
partir de acdes formativas — sob o modelo hibrido - para nove professoras que ensinam
matematica e cursistas do segundo semestre de um curso de mestrado profissional em
Educacdo, de uma Universidade Publica do sul da Bahia (OLIVEIRA, 2018). O autor, diante

desse contexto, pretendeu responder as seguintes questdes de pesquisa:
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Qual(is) a(s) possivel(eis) contribuicdo(¢des) que um modelo de formagdo hibrida,
pautado em situa¢des-problema e com feedback construtivista imediato, pode trazer
para a apropriacdo dos conceitos da Early Algebra por discentes de um curso de
mestrado em Educagdo? (OLIVEIRA, 2018, p. 24).

Oliveira (2018, p. 23-24) centrou-se no seguinte objetivo, em sua pesquisa (P3):

[...] investigar a(s) possivel(eis) contribuicdo(¢Ges) que um modelo de formagao
hibrida, pautado em situagbes-problema e com feedback construtivista, pode trazer
para a apropriacdo dos conceitos da Early Algebra por discentes de um curso de
mestrado em Educacao.

Para isso, desenvolveu - sob a luz da Teoria dos Campos Conceituais — uma
intervencao de ensino para os anos iniciais do Ensino Fundamental, adotando, como
modalidade do Ensino Hibrido, a Sala de Aula Invertida.

Ja Rodrigues (2019), em sua pesquisa (P4), realizou uma formacdo continuada em
Geometria com professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental - pedagogos - da rede
municipal de ensino de S3o Paulo, da Diretoria Regional de Ensino de Sao Miguel Paulista,
com base em aspectos do modelo de Sala de Aula Invertida, por meio do AVA do Moodle
auxiliado pelo software GeoGebra.

Rodrigues (2019, p. 37) elaborou a seguinte questdo norteadora para a sua pesquisa:
“[...] Uma formacao continuada com base em aspectos da ‘Sala de aula Invertida’ pode criar
condicOes para a autonomia do professor a fim de que ele se atualize em seus conhecimentos
e consequentemente aprimore sua pratica docente?”.

E de modo complementar, a autora formulou a seguinte questdo: "[...] qual seria a
percepcdo destes professores no que diz respeito a utilizacdo de recursos tecnolégicos e do
software GeoGebra como proposta de aprimoramento de seus conhecimentos em
Geometria?” (RODRIGUES, 2019, p. 37), cujo objetivo é

[...] verificar se uma formacdo continuada com base no modelo de Sala de Aula
invertida pode criar condicdes para o desenvolvimento da autonomia do professor

no que diz respeito a atualizacdo de seus conhecimentos, bem como o
aprimoramento de sua prética docente (RODRIGUES, 2019, p. 17).

O autor utilizou como base tedrica o Conhecimento Tecnolégico, Pedagdgico e do
Conteudo (TPCK) e a metodologia do Desing Research, ou Desing Experiments, visando ao
aprimoramento da formacao docente em relacdo a objetos do conhecimento geométrico

(RODRIGUES, 2019).



Educagdo Matemdtica e Ensino Hibrido: estado do conhecimento de teses e disserta¢bes defendidas no
Brasil de 2010 a 2019

Na préxima secdo, delineiam-se criticamente os aspectos relevantes que podem se
revelar como contribuicdes para a formacao do professor que ensina matematica.

4.2. Resultados das pesquisas a partir do mapeamento

A pesquisa desenvolvida por Almeida (2017) apresenta-se como um aporte tedrico-
metodoldgico para a formagao continuada de professores de matematica e o Ensino Hibrido
(ALMEIDA, 2017). O autor apoiou-se na pesquisa-acdo como estratégia para seu
desenvolvimento investigativo, que se estruturou em trés fases: planejamento de acbes
formativas; implementacao; e avaliagdo. Os dados foram organizados, interpretados e
analisados a partir do uso da ferramenta analitica da Analise Textual Discursiva (ATD), da qual
emergiram trés categorias.

Dessa busca pela compreensao do corpus dos dados, emergiram as seguintes
categorias: (i) A formacdo continuada é determinante para o desenvolvimento pedagdgico
do professor e o processo de ensino e aprendizagem, e (ii) O Ensino Hibrido dinamiza o
trabalho do professor (ALMEIDA, 2017).

Foi evidenciado que a formacao continuada para o professor é uma etapa essencial
para o amplo desenvolvimento do professor e do processo de ensino e aprendizagem, em
diferentes frentes, que perpassam pelos aspectos didatico-pedagdgicos, tecnoldgicos e
tedrico-metodoldgicos (ALMEIDA, 2017).

Os indicios da pesquisa apontam para o uso das tecnologias como aporte do professor
em sua pratica docente. Além disso, os resultados indicam caréncia de a¢cdes formativas por
parte das instituicOes de ensino que promovam reflexdes no ambito escolar, a partir de suas
particularidades, sobretudo, baseando-se nas varidveis contidas na realidade do professor.

De modo sintético, destacam-se, a seguir, os aspectos que foram evidenciados de
possiveis contribuicdes que as a¢bes formativas com os professores que ensinam Matematica
- participantes da pesquisa — trouxeram para a reflexdao da prdpria prética pedagdgica: a
relevancia do ato de planejar, em detrimento das acbes docentes em sala de aula;
apontamentos que levam a compreensao de que o emprego das tecnologias digitais pode ser
aliado do professor no processo de ensino e aprendizagem; indicios reflexivos que o
professor é o gestor da sala de aula em que atua; e, por fim, o reconhecimento da importancia
da formacdo continuada para o processo pedagdgico e aperfeicoamento da pratica

pedagdgica (ALMEIDA, 2017).
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Na pesquisa de Cunha (2018, p. 77), os resultados do desenvolvimento da tarefa
“elaboracdo de uma proposta para o ensino de Matematica no modelo hibrido”, durante o
curso de formacdo continuada com os professores participantes da pesquisa, indicam que as
tecnologias digitais utilizadas “[...] provocaram contradi¢des nos sistemas de atividades,
resultando em movimentos que apontam para uma ruptura na encapsulacao da formacao
continuada”.

Destaca-se que o curso oportunizou, aos participantes:

a) discutir textos relacionados a esses temas; b) desenvolver praticas on-line, por
meio da intera¢do na sala de aula virtual do curso; c) experimentar tecnologias

digitais voltadas a producdo de materiais multimodais; e, d) elaborar uma proposta
para o ensino de Matematica no modelo hibrido. (CUNHA, 2018, p. 85).

A andlise do desenvolvimento das tarefas “producdo de cartoon” e “elaboragdo de
uma proposta para o ensino de Matematica no modelo hibrido” aponta para a potencialidade
que as tecnologias digitais podem provocar no processo de mudancas no contexto em que
estdo inseridas (CUNHA, 2018). Nesse processo de andlise, o autor sinaliza, ainda, a
necessidade de repensar os modelos de formacao docente, uma vez que os modelos
formacionais tradicionais fortalecem a encapsulag¢do na formagao do professor.

Posto que a encapsulacdo pode alargar o distanciamento entre:
[...] os saberes construidos nesse modelo de formacg&o e os saberes necessarios para
que o professor possa ‘transformar’ e ‘ndo reproduzir’ o ensino fragmentado e
isolado que hd séculos estd impregnando os processos de escolarizacdo (CUNHA,
2018, p. 87).

Deixou-se entrever, além disso, que a formag¢do continuada proposta — mediada pelo
uso das tecnologias digitais — foi planejada com o intuito de criar um ambiente formacional
dinamico e com significados préximos a realidade dos participantes, sobretudo, “[...] como
um espaco de discussao e aprimoramento da pratica docente, o que lhes permitiu enxergar
‘novos horizontes’, que eram impossiveis de serem vislumbrados em uma formacao
encapsulada” (CUNHA, 2018, p. 87).

Diante disso, o autor considera o Ensino Hibrido como uma das alternativas para as
instituic6es educacionais que pretendem mobilizar os saberes necessarios para a docéncia na

cibercultura e, por conseguinte, provocar transformagdes progressivas na educacao.
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Ja na pesquisa de Oliveira (2018), os resultados obtidos revelam que o processo
formacional promoveu, em um movimento de socializacdo de experiéncias entre as
professoras-cursistas, reflexbes e abertura de novas possibilidades de perspectiva
pedagdgica sobre suas proprias praticas pedagdgicas, no que concerne, especialmente, ao
ensino de conceitos inerentes a Algebra Elementar por meio do Ensino Hibrido. Isto €, foi
evidenciado que ensinar tais objetos do conhecimento nos anos iniciais € uma possibilidade
viavel.

Por fim, a pesquisa de Rodrigues (2019) apresenta como resultados quatro categorias,
a saber: (i) Compreensdo sobre o modelo da Sala de Aula Invertida; (ii) Adequacdo dos
contetdos de Geometria trabalhados na formacao; (jii) Sobre o uso do software do GeoGebra
como ferramenta digital para auxiliar o ensino da Geometria; e (iv) Reflexdes sobre todo o
processo, com as sugestdes para o aprimoramento dessa formacao.

Os dados da pesquisa revelam que a formacao proposta se mostrou promissora, no
sentido de favorecer o aperfeicoamento dos conhecimentos de Geometria e para o
desenvolvimento profissional dos professores participantes (RODRIGUES, 2019). Os
participantes apontaram beneficios na utiliza¢gdo da Sala de Aula Invertida como modelo
educacional, bem como sinalizaram que o uso das tecnologias digitais promoveu
aprendizagens sobre alguns conceitos matematicos desenvolvidos na formacdo que, até
entao, ndo estavam consolidados.

Ficou evidenciado, apds a andlise, que o modelo pautado nos principios da Sala de Aula
Invertida, em um ambiente de Ensino Hibrido, criou condi¢cbes favoraveis para o
desenvolvimento da autonomia do professor, contribuindo, com efeito, para aulas mais
produtivas, significativas e participativas. Inclusive, os dados apontam para o aprimoramento
dos conhecimentos especificos de Matematica no que concerne a Geometria, utilizando
recursos tecnolégicos (RODRIGUES, 2019).

E possivel perceber que as pesquisas supramencionadas possuem correlacées em suas
géneses: buscar possiveis contribuicdes para o processo de ensino e aprendizagem a partir
da utilizacao do de aspectos advindos do Ensino Hibrido. Promovendo, com isso, um processo
de reflexGes sobre a pratica docente, ancorado na prdxi docente, a fim de contribuir para o

processo pedagdgico.
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Percebe-se, assim, que sob o periodo analisado, houve apenas duas pesquisas que
tinham como preocupagdo a relagao entre: formagdo continuada de professores de
matematica e o Ensino Hibrido. Com efeito, busca-se a partir da préxima secao destacar essa
necessidade de ampliagao.

5. Discussdes acerca da utilizacdo do ensino hibrido como subsidio para a formac¢do
continuada de professores que ensinam matematica

Observa-se, diante das discussGes da secdao anterior, que hd uma caréncia das
discussdes na literatura académica, em um recorte temporal, envolvendo a Educacao
Matematica - relacionadas ao Ensino Hibrido - voltada para a formacao do professor que
ensina Matematica. Ressalta-se em tempo, que embora essas discussOes estejam presentes
nas investigacbes e discussdes da educa¢do a muito tempo, ainda ha espagos a serem
preenchidos, bem como apontam Eca e (2021, p. 7):

Por um lado, sabe-se que o contato do professor com o processo de ensino e
aprendizagem, concretizado por meio das TDIC, precisa estar integrado a sua pratica
desde a formacao inicial, o que dificilmente ocorre. Com isso, salienta-se, por outro

lado, que existem lacunas nesse contexto, sendo necessaria, sobretudo, uma
continuidade na formagao a fim de preencher tais lacunas.

O cendrio pandémico, por sua vez, serviu-se de catalisador para a educacdo, pois
intensificou as discussdes sobre o bindbmio praticas pedagdgicas e utilizacdo das TDIC.
Sublinha-se que foram emergidos desse contexto, adequacdes, que contribuissem para a
continuidade das ag¢bes educativas mediadas pelo uso de TDIC. Ou seja, os professores,
dentro de suas realidades e possibilidades, buscaram compreender a utilizacdo das TDIC,
explorar e manusear suas ferramentas tecnoldgicas, para adequa-las a seus contextos
escolares.

Posto que, até entao, a grande maioria do professorado nao estava apto a lecionar sob
um modelo de ensino mediado pelas TDIC. Com isso foram trazidos a luz com mais pujanca -
a partir da implantacdao do Ensino Remoto - um combo de dificuldades que perpassam,
principalmente: (i) pela inabilidade ou experiéncia dos professores com o manejo das
tecnologias; (i) falta de recursos tecnolégicos adequados; (iii) pouco conhecimento dos
professores sobre a utilizacdo dos recursos e ferramentas digitais; e, (iv) o enfoque desta

secdo, o déficit de politicas publicas voltadas a formacao continuada do professor.
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Dadas as condig¢des, criaram-se muitos movimentos na educacdo, sobretudo, apds a
pandemia, que refletissem e apresentarem-se como possibilidades frente a relacdo binomial
supracitada com mais énfase (SANTOS; SANT’ANA, 2020). Esse ciclo buscou por ac¢des-
reflexdes-acdes que se (re)visitassem constantemente por meio da prdxis (FREIRE, 1996) as
praticas docentes. Essa “[...] resiliéncia docente cobriu as lacunas existenciais que se
transformaram em criacdo de possibilidades, [mesmo para aqueles] que, de alguma maneira,
jd possuiam experiéncia com esta proposta de mediacao do ensino realizado por meios
digitais” (ECA; PAULA, 2021, p. 6).

A partir disso, os sistemas de ensino comecaram a ofertar algumas formacoes on-line
para que os professores tivessem, minimamente, um conjunto de instrumentalizacdo para
esse novo cendrio educativo (PALU; SCHUTZ; MAYER, 2020). Essas formacdes de estanque,
que emergiram da urgéncia do momento, exigiram a¢des de curta dura¢do. No entanto, nao
raras vezes, esses momentos formativos sao constituidos de modo pontual, restritas e
esporadicas que ndo possibilitaram um processo reflexivo do professor com a sua prdpria
pratica.

Nesses aspectos, inserir as ferramentas e recursos tecnoldgicos na pratica pedagdgica
de professores é um desafio, mas também uma necessidade. A tecnologia digital, assim, deve
ser compreendida como um recurso auxiliar nos processos de formacdo continuada, pois faz
aintegracao de espagos e tempos, em que aprender e ensinar acontece em uma interligacao
simbdlica entre o mundo fisico e o mundo digital.

Pois, de acordo com Moran (2015), a educacao sempre foi misturada, hibrida, sempre
combinou vdrios espacos, tempos, atividades metodologias e publicos, porém com o advento
da conectividade, esses processos se tornaram mais perceptiveis. Por isso, a educacao formal
é cada vez mais blended, misturada, hibrida, porque ndo acontece apenas no espaco fisico da
sala de aula, mas nos multiplos espagos do cotidiano, e esses espacos, no cendrio atual, inclui
expressivamente os ambientes digitais (ALMEIDA; VALENTE, 2012).

Nesse contexto de mudancas, a formacao continuada do professor é um aspecto a ser
considerado, vindo ao encontro das necessidades recentes de buscar a melhor pratica
educativa, porém nao se pode pensar em modelos hibridos de ensino, sem também
evidenciar a necessidade de modelos hibridos de formacao continuada de professores. Nesse

caso é preciso alinhar os processos formativos, as a¢cbes em sala de aula, a fim de possibilitar
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ao professor uma mudanca de postura, de acordo com o contexto em que ele estd inserido,
respeitando seus ritmos.

Dessa forma, o modelo de ensino hibrido vai ao encontro das premissas da formacao
continuada do professor, trazendo um novo olhar sobre o contexto dessa formacgdo e suas
possibilidades, evidenciando as relevancias acerca do uso das metodologias ativas, dos
recursos e ferramentas digitais na formagao continuada de professores.

6. Consideracdes finais

Com este artigo, vislumbrou-se analisar a producao de teses e disserta¢des brasileiras
que utilizaram o Ensino Hibrido para auxiliar o processo de ensino e aprendizagem da
Matematica no periodo de 2010 a 2019. Para tanto, foram analisadas quatro dissertaces
relacionadas ao objetivo de estudo desta investigagao.

De inicio, destaca-se que o0 quantitativo de pesquisas que envolvem o Ensino Hibrido e
Educacao Matematica, cresceu significativamente entre os anos de 2016 a 2019; no entanto,
essas pesquisas ndo estdo a servico da formacdo continuada, ou inicial, do professor. As
quatro pesquisas mapeadas que fazem parte do corpus de andlise deste artigo, se
debrucaram em buscar alternativas de contribuir para um possivel caminho para conexao
entre 0 ambiente presencial, as TDIC e o ambiente virtual na formagdao continuada de
professores a partir do Ensino Hibrido.

Porém, apenas duas foram encontradas com esse enfoque. O que revela uma caréncia
de discussdes sobre essa correlacao na literatura académica. Abre-se, entao, possibilidades
de investigacdes sobre o potencial que as TDIC e o Ensino Hibrido tém para provocar
mudangas no contexto em que estdo inseridos, seja num curso de formacao continuada,
quanto em contextos escolares da Educacdo Basica.

Além disso, verificou-se que no Ensino Misto (hibrido) utiliza-se, conjuntamente, das
caracteristicas do ensino presencial e do ensino a distancia, que se complementam e podem
favorecer o desenvolvimento do professor, posto que esse modelo de ensino combina
aspectos que traduzem bons desempenhos em ambientes diversos. Isto é, traz o que
funciona do ensino presencial e 0 associa a outros modelos de ensino mais atuais.

Destaca-se, ainda, que a percepcao dos participantes nas pesquisas que utilizam
softwares matemadticos, como o GeoGebra, indica que esse recurso tecnoldgico pode auxiliar

na visualizacdo, exploracdo e compreensao dos objetos e propriedades geométricas.
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Condicao essa que dificilmente seria alcancada por meio, apenas, do livro didatico e de outros
mecanismos usuais em sala de aula que nao contemplam aspectos digitais.

Verificou-se, nas pesquisas, que as acdes docentes sdo facilitadas pelas
potencialidades do ambiente hibrido para atender as necessidades emergentes nas salas de
aulas presenciais, uma vez que as tecnologias sao aliadas do professor nas praticas de ensino,
dinamizando seu trabalho em sala de aula. E, por fim, os resultados desses estudos elucidam
a potencialidade que as TDIC e o Ensino Hibrido tém para provocar mudancas no contexto em
que estdo inseridos: tanto nos cursos de formag¢dao continuada quanto nos contextos
escolares.

Ademais, os pesquisadores trazem investigacdes relevantes que, aos poucos, vém
ganhando, cada vez mais, espaco no contexto das pesquisas cientificas, em particular no que
se refere ao ensino e a aprendizagem da Matemdtica, a partir da utilizacdo das TDIC e adogao
de modelos hibridos, que podem contribuir para acdes no ambito da pratica pedagdgica
escolar.

Em um panorama geral, percebeu-se que as investigacbes entre 2010 e 2019 foram
realizadas preferentemente em Instituicoes de Ensino Superior (IES) publicas. Essa producao
caracteriza-se pela predominancia de dissertacdes e concentrag¢dao na Regiao Sudeste do pais.
Por outro lado, chamam a atencdo as poucas pesquisas de doutoramento.
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Notas
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socioecondmico do Pais (IBGE, 2012).
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¥ Pés-graduacdo em Educagao Matemadtica (Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo — PUC/SP).


http://repositorio.ipea.gov.br/handle/11058/10228
https://periodicos.pucpr.br/dialogoeducacional/article/view/24176/22872
https://doi.org/10.47207/rbem.v1i.10240

Revista Cocar. V.18. N.36 / 2023. p. 1-23 https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar

Sobre os autores

Alex Almeida de Souza

Mestre em Educacdo em Ciéncias e Matematica (Universidade Estadual de Santa Cruz).
Especialista em Matemdtica Financeira e Estatistica (Universidade Candido Mendes).
Graduado em Matemética (Universidade Estadual de Feira de Santana). Atualmente participa,
como membro, do Grupo de Pesquisa Refletir, Planejar, Agir, Refletir em Educacdo
Matematica: Uma espiral dialética para a formacdo e desenvolvimento de conceitos
matematicos - REPARE em EdMat e do Nucleo de estudos em Educa¢ao Mateméatica de Feira
de Santana (NEEMFS/SBEM-BA). Professor de Matematica da Educacdo Basica nos municipios
de Feira de Santana-BA e Ipecaetd-BA. E-mail: aasouza27@hotmail.com | ORCID:
https://orcid.org/0000-0001-5639-0472.

José Lucas Matias de Eca

Doutorando em em Educacdo e Formacao de Professores Universidade Estadual do Sudoeste
da Bahia - PPG ECFP, UESB (2023). Mestre em Educacdo em Ciéncias e matematica - PPGCEM,
UESC (2020). Especialista em Metodologia do Ensino de Matematica e Fisica, UNINTER (2017).
Especialista em Ensino de Matematica no Ensino Médio, UESB (2017). Graduado em
Licenciatura em Matemdtica, UFRB (2015). Atualmente é coordenador de uma escola
municipal do municipio de Cairu-BA. E-mail: lucasceeft@hotmail.com |/ ORCID:
https://orcid.org/0000-0001-5848-2100

Recebido em: 26/02/2023
Aceito para publicacdo em: 02/03/2023


mailto:lucasceeft@hotmail.com
https://orcid.org/0000-0001-5848-2100

