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Resumo

Este artigo problematiza o atendimento a dois alunos com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA),
numa escola publica do municipio de Vdarzea Grande-MT. A pesquisa relaciona o desenvolvimento
sociocognitivo dos alunos e modos de ensinar. O objetivo é expor e compartilhar a¢6es exitosas de
experiéncia na escolariza¢do de autistas, com vistas a contribuir com estudos na perspectiva inclusiva.
O desenvolvimento da pesquisa ocorre sob abordagem metodoldgica qualitativa. A conclusdo é de
que os profissionais envolvidos no ensino destes alunos precisam estar em constante interlocu¢do por
subsidios tedricos metodoldgicos e por definicdto de procedimentos didaticos, levando em
consideracdo a compreensao do ensino como processo de significacdo e as necessidades educacionais
e peculiaridades de autistas.
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Abstract

This article discusses the care of two students with Autism Spectrum Disorder (ASD), in a public school
in the city of Varzea Grande-MT. The research relates the socio-cognitive development of students
and ways of teaching. The objective is to expose and share successful actions of experience in the
schooling of autistic people, with a view to contributing to studies from an inclusive perspective. The
development of the research takes place under a qualitative methodological approach. The conclusion
is that the professionals involved in the teaching of these students need to be in constant dialogue for
methodological theoretical subsidies and for the definition of didactic procedures, taking into account
the understanding of teaching as a process of meaning and the educational needs and peculiarities of
autistic people.
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1. Introdugdo

O interesse em desenvolver este estudo a partir de uma experiéncia com a
escolarizacdo de alunos com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) decorre do
envolvimento profissional e académico da autora e da coautora, sobretudo no que diz
respeito as diversas faces, desafios e fascinio que o TEA tem apresentado a autora, nos
ultimos 12 anos de sua atuagao como professora do Atendimento Educacional Especializado
(AEE).

O AEE é um servico da educacao especial orientado pela Politica de Educacao Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI/2008), com base na Constituicdo Federal de
1988, que prevé educacdo para todos, elegendo “a igualdade de condi¢bes de acesso e
permanéncia na escola” (art. 206, inciso I), como um dos principios para o ensino e acrescenta
que o “dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante a garantia de acesso aos
niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacao artistica, segundo a capacidade de
cada um” (art. 208, inciso V). Sob a ampliacdo do amparo legal, a PNEEPEI/2008 também esta
embasada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN/ 1996).

A educacao especial ¢ uma modalidade de ensino que perpassa por todos os niveis de
ensino, porém nao substitui 0 ensino comum. O AEE é um servico desta modalidade, que
complementa a formacao dos alunos publico da educacdo especial (alunos com deficiéncia,
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) e com altas habilidades e superdotacdo), portanto,
ndo se confunde com outros servicos da educacdo especial anterior a PNEEPEI (2008), como
classes especiais e escolas especiais.

Sobre o AEE, seu amparo normativo consta mais detalhadamente na Resolu¢ao n° 4
de 2009, que instituiu as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacao. Esse servico da educacdo especial deve estar articulado com a
proposta pedagdgica do ensino comum, especificamente no que tange a proposta de
curriculo escolar, ocorrendo, prioritariamente, na Sala de Recurso Multifuncional (SRM) da
propria escola, no contraturno das aulas do ensino comum. Pode ser realizado “também, em
centro de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituicbes
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria
de Educacdo ou érgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios”. (BRASIL,

2009)
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Uma Sala de Recursos Multifuncional é um espaco fisico dotado de mobilidrio,
materiais didaticos, recursos pedagodgicos e de acessibilidade, além de diversos
equipamentos especificos, que tem como funcao “identificar, elaborar e organizar recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo nas salas
de aula comum, considerando suas necessidades especificas”. (BRASIL, 2008). Sendo assim,
atuar como professor de AEE requer formacao especifica que abrange os conhecimentos que

seguem:

[...] no ensino da Lingua Brasileira de Sinais, da Lingua Portuguesa na modalidade
escrita como segunda lingua, do sistema Braille, do soroban, da orientagdo e
mobilidade, das atividades de vida auténoma, da comunica¢do alternativa, do
desenvolvimento dos processos mentais superiores, dos programas de
enriquecimento curricular, da adequagdo e produc¢do de materiais didaticos e
pedagdgicos, da utilizagdo de recursos dpticos e ndo dpticos, da tecnologia assistiva
e outros. (BRASIL, 2008)

Ao professor do AEE compete o desafio de conhecer as necessidades educacionais
individuas dos alunos que necessitam de tal atendimento, por meio de estudos de caso para
elaboracao e execucao do plano de AEE, em interlocugdo com os professores do ensino comum,
dentre outros profissionais da escola que participam do processo de escolarizacdo desse
publico, com o apoio e participagdo das familias e em interface com servigos de outras areas
setoriais da saude, assisténcia social, terapéutica, arquitetura, engenharia, dentre outros
necessarios ao atendimento. No plano de AEE deve constar “identificacdo das necessidades
educacionais especificas dos alunos, definicdo dos recursos necessarios e das atividades a serem
desenvolvidas”. (BRASIL, art. Art. 5, inciso 1V)

Ante o exposto, conclui-se que o professor do AEE precisa exercer multiplas funcoes
em prol da inclusdao dos alunos, publico da educacao especial na escola comum, que seja
capaz de acolher as diferengas, que proporcione aprendizagens aos seus alunos, de modo que
também acolham e reconhecam diferenca “pela convivéncia com seus pares, pelo exemplo dos
professores, pelo ensino ministrado nas salas de aula, pelo clima sécio-afetivo das relacdes
estabelecidas em toda a comunidade escolar — sem tensGes competitivas, mas com espirito
solidario, participativo”. (MANTOAN, 2003, p. 35)

Dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2020)

comprovam que houve um grande salto no nimero de matriculas dos alunos publico da
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educacdo especial nas escolas comuns a partir da instituicdo da PNEEPEI (2008), sendo as
matriculas de alunos com TEA, aquelas que mais cresceram ano a ano, desafiando a educacao.

Conforme Mello (2007), 0 aumento no nimero de casos de TEA ocorre pelo acesso ao
diagndstico cada vez mais precoce, a partir das defini¢bes diagndsticas do Manual de
Diagndstico e Estatisticas dos Transtornos Mentais (DSM-5, 2013), da Associacdo Americana
de Psiquiatria (APA). Soma-se a estes diagndsticos o fato de que, a despeito de o TEA ser um
problema multifacetado, as suas questOes bdsicas vém sendo facilmente conhecidas
mundialmente por um ndmero maior de pessoas.

Compartilhamos com a compreensdo de que o TEA nos desafia, sobretudo em relacao
a educacao, pois “apesar da enorme quantidade de pesquisas realizadas durante mais de
meio século, o autismo continua ocultando sua origem e grande parte de sua natureza,
apresentando desafios a intervencdo educativa e terapéutica” (RIVIERE, 2004, p. 234).

Atualmente, o TEA é considerado um transtorno complexo, multifatorial, com risco
predominantemente genético, relacionado a fatores ambientais (principalmente
intrauterinos). De acordo com Becker e Riesgo (2016), as pesquisas ainda ndo sdo
seguramente conclusivas quanto as causas do TEA e, embora os citados autores frisem que
irregularidades na sinalizag@o molecular e celular parecam estar envolvidas na etiologia do
TEA, “raramente um unico fator genético ou ambiental é reconhecido como a causa do
transtorno” (BECKER; RIESGO, 2016, p. 356). Os mesmos autores ddo énfase e importancia
ao diagndstico precoce, ressaltando a necessidade de se conhecer os marcos de
desenvolvimento considerados possiveis no primeiro ano de vida, o que é fundamental para
o trabalho a ser desenvolvido por professores na educacao inclusiva.

Conforme Gadia (2016), os individuos com TEA apresentam déficits
sociocomunicativos, comportamentos repetitivos ou estereotipados e interesses restritos.
Além disso, demonstram sensibilidade ao barulho, tendéncia ao isolamento, dificuldade para
fazer contato visual, dificuldade para compreender regras e limites, entre outras. O autor
enfatiza, ainda, que os diversos comportamentos apresentados pelos individuos com TEA
causam interferéncias no ensino de novas habilidades.

Quando os individuos com TEA passam a frequentar as escolas, suas manifestacdes
parecem mais frequentes. Conforme Belisario e Cunha (2010), muitas sdo as reac¢des
exacerbadas dessas criancas, visto que em um ambiente escolar existem muitos estimulos

audiovisuais e, principalmente, muitas outras pessoas que, alids, ndo Ihes sdo familiares. Essas
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reacoes, de forma recorrente, podem se manifestar por meio de choro intenso, movimentos
corporais repetitivos ou estereotipados, bem como na “indiferenca em relacao aos apelos e
tentativas de ajuda, de apego a determinados locais fixos na escola e de recusa em deslocar-
se conforme orientado” (BELISARIO; CUNHA, 2010, p. 22).

Ainda de acordo com Belisario e Cunha (2010), em casos de autismo severo, pode
haver autoagressbes e outras reagfes violentas. Os autores ressaltam que muitas dessas
reacdes; ocorrem, geralmente, em decorréncia da inflexibilidade mental desses individuos
mediante as diversas altera¢des existentes na rotina escolar.

No Brasil, o direito de acesso as escolas por parte das pessoas com TEA passa a ser
respeitado e difundido, mais precisamente, a partir da PNEPEI de 2008. Apesar de percorrida
mais de uma década, em termos de politica publica ainda é um tempo curto e, por isso o
trabalho com esses alunos nas escolas tem sido novidade para muitos profissionais. Para
Belisario e Cunha (2010), os profissionais da educacdo sofrem um grande impacto ao se
depararem com os comportamentos dessas criangas, as quais podem apresentar

manifestacdes de sua inflexibilidade de maneira intensa.

[...] a vivéncia desses primeiros momentos pode ser paralisante, carregada de
sentimento de impoténcia, anglstia e geradora de falsas convic¢des a respeito da
impossibilidade de que a escola e o saber/fazer dos professores possam contribuir
para o desenvolvimento daquela crianca (BELISARIO; CUNHA, 2010, p. 22).

Assim, o atendimento a esse publico tem sido um desafio diario para professores e
educadores em geral e, por esta razdo, profissionais responsdveis pela escolarizacdo desse
publico precisam apropriar-se de conhecimentos e saberes especificos, de modo a atender as
necessidades educacionais individuais dos mesmos, proporcionando que sigam, para além do
acesso, com desenvolvimento sociocognitivo. E nessa perspectiva que se orienta o relato e
analise ora apresentados, indagando sobre processos e modos de ensinar que potencializem
o desenvolvimento de alunos com TEA em contexto escolar, na perspectiva da inclusdo.

O processo de ensino é por nds entendido como uma atividade conjunta entre
professor e aluno, sendo conduzido pelo professor. Este, ancora-se em didaticas e teorias que

valorizem a constru¢ao do conhecimento, levando em conta o contexto sociocultural, pois,

“em sentido amplo, o ensino exerce a mediacdo entre individuo e sociedade” (LIBANIO, 2006,

p- 90).
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E valido observar a radicalidade da nocdo de ensinar em uma perspectiva histdrico-
cultural e sua pertinéncia para a anadlise da experiéncia apresentada neste artigo. A partir das
contribuicdes de Vigotski, Smolka (2010) apresenta o entendimento do ensino como uma
relacdo com envolvimento individual e social, porque coletivo e histdrico, que ocorre a partir
de praticas culturais concretas, mediadas pela linguagem, conferindo producao de
significagdes implicadas, por sua vez, no desenvolvimento das fun¢des mentais dos sujeitos
envolvidos. Assim compreendido, ensino e aprendizagem nao sao ac¢des separadas, pois
resultam de um mesmo processo relacional. Igualmente, a produ¢ao de conhecimento
resultante do processo de ensino ndo se encontra separada do desenvolvimento das funcdes
mentais do aluno. Ensino, aprendizagem, desenvolvimento mental e producao de
conhecimento ocorrem na mesma rela¢ao. A materialidade da realizacao do ensino estd na
manifestacao do desenvolvimento sociocognitivo dos alunos.

Gadia (2016), por exemplo, da énfase a capacidade que todas as crianc¢as autistas tém
de aprender, cada uma a seu modo, desde que sejam consideradas em sua individualidade
nas interven¢Oes pedagdgicas. Este autor reforca que tais agbes devem ser constantes na
escola, no lar e na sociedade.

Referidas a¢6es nao sdo aleatdrias, implicam planejamento, “é necessario identificar
objetivos de curto e longo prazo, o que permitird a escolha das estratégias de ensino mais
adequadas” (GADIA, 2016, p. 444). Posteriormente, essas estratégias precisam ser associadas
de forma ordenada para permitir a elabora¢do de uma programacao didria e significativa para
o aluno com TEA.

Ancoradas nessas contribuicbes e no acompanhamento sistemdtico de uma
experiéncia com a escolarizacao de dois autistas em uma escola publica, é que descrevemos

modos de ensino e 0 entendimento de duas professoras e dois profissionais de apoio.

No trato metodoldgico utilizou-se de entrevistas semiestruturadas como as duas
professoras do ensino comum e os dois profissionais de apoio recorrendo a gravacao de
audios com duracao em média de 30min a 45min. A sintese das falas e reflexdes, foram
transcritas logo apds as entrevistas, para que nenhuma informa¢do importante fosse
esquecida. Ainda sobre a geracdao de dados, também se utilizou de registos escritos
descritivos dos alunos objetos desse estudo, existentes na SRM da prdpria escola. Estes

registros compreendem: estudos de caso, planos de AEE, relatdrios semestrais e registros dos
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atendimentos na SRM, além de observacdo nas salas de aula comum e demais ambientes da
escola. Todo esse conjunto de dados configura a experiéncia profissional em andlise, que foi

organizada e exposta naquilo que consubstancia os processos de ensino.

Para a efetivacdo dos objetivos, a pesquisa que ora se apresenta foi realizada com

enfoque qualitativo no processo de entendimento da realidade.

A pesquisa qualitativa responde a questGes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e
atitudes”. (MINAYO, 2002, p. 21/22).

Os objetivos implicados no estudo e neste artigo envolvem a sistematizacao de
reflexdes sobre experiéncias na escolarizacdao de autistas, focalizando as rela¢ées entre
educadores e estes alunos, especialmente nas a¢des desses sujeitos no decorrer de atividades
pedagdgicas desenvolvidas no interior das salas de aula e da SRM. As anadlises sao
desencadeadas com vistas a contribuir com estudos da educacao especial, na perspectiva do
acolhimento bem-sucedido de alunos com TEA nas escolas, de modo que tenham acesso e
sucesso em sua escolarizacdo.

A seguir, 0 processo e os resultados da pesquisa sao expostos de modo a apresentar
os alunos, descrever a experiéncias de escolarizacdo dos mesmos e, ao mesmo tempo,
apresentar reflexdes analiticas das relacdes de ensino, concluindo pela defesa e indicacao de
possibilidades de inclusao.

2. Caracteristicas do desenvolvimento dos alunos em escolarizacao

Para expor e analisar a experiéncia da escolarizacao de alunos com TEA, consideramos
importante a descricao de aspectos do desenvolvimento biopsicossocial de cada discente,

que serdo identificados pelas iniciais de seus nomes.

Quadro 1- Aluno L. (Ed. Infantil, o5 Anos)

Comunica-se através da fala, no entanto, com dificuldade na diccao.
Consegue falar frases completas e contar trechos de histdrias com
intervengdo. Compreende e ri de situagOes bizarras. Faz contato
Comunicagao/ Interagdo Social visual normalmente. A socializagdo com seus pares se dd com
parcialidade devido a dificuldade de iniciativa e conversacao por
parte do aluno. Tem uma colega preferida e fala os nomes de
alguns colegas. Costuma fazer indagag6es sobre o que ele ndo
compreende. E afetuoso e demonstra carinho com frequéncia.
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Habilidades Cognitivas

Apresenta capacidade de atencao, concentragao, memorizagao e
raciocinio 16gico, compativel com idade/ano escolar.

Motricidade

Tem boa coordenag¢do motora grossa e fina.

Interesses Restritos

Histdria dos trés porquinhos. Restricdo alimentar.

Dificuldades/Comportamentos
Indesejados

Sensibilidade a barulho, crises nervosas, birras, dobrar a lingua e
morder.

Tratamentos

Acompanhamento com psiquiatra, terapia com fonoaudidlogo,

psicélogo e terapeuta ocupacional.

Fonte: Documentos da SRM da escola (2020)

Quadro 2 - Aluno V. (1° Ano, Ed. Basica)

Comunicagdo/ Interagdo social

Comunica-se através da fala, expressando frases de até trés
sentengas, porém com dificuldade na dicgdo. Consegue fazer
contato visual em muitos momentos. Apresenta dificuldade de
socializacdo.

Habilidades Cognitivas

Realiza algumas atividades propostas para a turma com
intervencdo. Identifica as letras do alfabeto e alguns fonemas e as
relaciona a seres e coisas. Conta e conhece numerais até 20.
Desenvolve alguns jogos de raciocinio |8gico sem intervencao.

Motricidade

Domina o mouse, escreve com letra bastdo com certa dificuldade
(é trémulo).

Interesses Restritos

Aparelhos eletrénicos, como computador, tablet e celular, video
musical “O baldo do Jodo”, desenhos do Sonic e gibis.

Dificuldades/Comportamentos
Indesejados

Inflexibilidade para compreender regras e alguns contetidos.
Irritabilidade, choro, birra, ecolalia (repeticao de falas ouvidas
como as dos desenhos animados), sensibilidade a barulho.

Tratamentos

Acompanhamento por neuropediatra e psiquiatra. Terapia com
fonoaudidlogo, psicdlogo e faz equoterapia.

Fonte: Documentos da SRM da escola (2020)

Conforme resumo dos aspectos do desenvolvimento dos alunos com TEA,

percebemos que eles apresentam caracteristicas e graus de comprometimento diferentes

que implica criacdo de intervenc¢bes educacionais considerando as potencialidades e

dificuldades peculiares a cada educando, para que avance em seus processos educativos.

(LIBERALESSO, 2020, p. 23)

Com esta compreensdo, os profissionais que atuam no atendimento educacional dos

alunos com TEA precisam elaborar um plano individualizado, que atenda as necessidades

individuais, iniciando pela identificacdo de interesses e habilidades.

3. Situagoes de ensino e desenvolvimento dos alunos com TEA: flagrantes processos

de significacao

Nesta secdo, apresentamos experiéncias de ensino com os dois alunos autistas. Na

identificacao dos entrevistados também recorremos a indicagdo das iniciais de seus nomes.

3.1 Aluno L. (Ed. Infantil, 5 anos)
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L. desenvolve todas as atividades propostas para a turma, com interven¢fes que vao
desde uma simples explicacdo da professora ou profis. de apoio, ao uso de recursos
pedagdgicos fornecidos e confeccionados para a turma, como de outros confeccionados
exclusivamente para ele.

Com a intencao de ajuda-lo quanto a dificuldade de restricao alimentar e motiva-lo a
aceitar outros alimentos que n3o fazem parte de sua dieta, sob orientacdo e auxilio da
professora do AEE, a profissional de apoio confeccionara cartazes com as letras do alfabeto,
relacionando-as a fotografia do alimento respectiva letra inicial.

L. tem apresentado oscilacdes em relacao a ampliacao do cardapio, pois ha dias que
aceita experimentar algum alimento diferente, mas no dia seguinte ja rejeita, como também
ha dias que passa a recusar alimentos que antes aceitava.

A seletividade dos alimentos nos individuos com TEA “se caracteriza pela recusa
alimentar, dificuldades no consumo de novos alimentos e menor variedade de ingestao de
alimentos” (BARBOSA, 2019, p. 9). Segundo a autora, estas caracteristicas restringem a
variedade de alimentos, o que pode levar a crianca a certas caréncias nutricionais, além de
uma alimenta¢do imprdépria. Ela também ressalta que foram desenvolvidos alguns estudos
sobre alimentacdao de pessoas com TEA, porém ainda ndao ha consonadncia entre os
pesquisadores, por isso enfatiza a necessidade de novas investigacdes sobre os fatores que
influenciam a eficacia de qualquer intervencdo alimentar com essas criangas.

Na SRM, L. tem demonstrado desenvolvimento continuo diante dos desafios
propostos por meio de atividades lddicas e do uso de materiais didaticos, desde os de baixo
custo confeccionados na prépria escola, como fantoches de palitos, letras mdveis, até
recursos tecnoldgicos, como computador, softwares educativos e jogos online.

O referido aluno ja conhece todas as letras do alfabeto. Em ambos os ambientes de
ensino (sala de aula e SRM) tem-se utilizado o método fénico como iniciacdo a apropriacdo
da consciéncia fonoldgica e, consequentemente, melhora da fala e da leitura. De acordo com
Capovilla (2004), o0 método fonico de alfabetizacdo prioriza o ensino dos sons das letras e,
posteriormente, constréi a juncdo destes para a pronuncia completa da palavra. Ou seja,
depois da assimilacao dos fonemas é que se faz as combinacdes para formar palavras. A partir
desses processos bem-sucedidos, tem-se concluido pelo uso favordvel do método fonico ao

desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita por parte dos autista. Seguindo
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recomendagdes de especialistas, o texto precisa “ser introduzido de forma gradual, com
complexidade crescente e a medida que a crianca for adquirindo habilidade de leitura e
escrita” (CAPOVILLA, 2004, p. 85).

A professora da turma, E., se mostra aberta ao didlogo e a novas concep¢des, pois
proporciona momentos que favorecem praticas inclusivas dos alunos com TEA,
especificamente quando, na disposi¢ao da rotina escolar, propde atividades, como: rodinha
de conversa e contos, recreacao dirigida, atividades em dupla e em grupo, que contribuem
para comunicacao, interacao social e desenvolvimento cognitivo de toda a turma. Em suas
acOes de ensino, esta professora apresenta convergéncia sobre o que nos apresenta a
perspectiva histdrico-cultural do desenvolvimento humano. Quando Smolka (2010) discorre
sobre as contribui¢des de Vigotski para defender seu entendimento do processo de ensino
como um processo de significacdo, assevera: “o que ele [...] (VIGOTSKI) [...] nos mostra é a
mudanga que se realiza na orientacao da a¢ao da crianga, a mudanga nos sentidos da agao,
para o outro e para si. O movimento, afetado pela interpretacdo do outro, converte-se em
meio de relacdo” (SMOLKA, 2010, p. 113). A professora E. desenvolve atividades pedagdgicas
que requerem o movimento dela em dire¢dao aos alunos, dos alunos em direcdo a ela e dos
alunos entre si. Ou seja, cria meios de relacao que ensejam aprendizagens e desenvolvimento
sociocognitivo, cria relagdes de ensino potentes.

A perspectiva histdrico-cultural, que j& se faz presente no campo da educacdo
inclusiva, nos possibilita a compreensdo de que o que ndo se consegue fazer sozinho pode se
conseguir fazer com outros, e o que se faz com outros hoje pode vir a fazer sozinho amanha.
Quanto as atividades que propiciam intervencdo dos prdéprios colegas, Gadia (2016, p. 445) é
brilhante ao indicar que “a utilizacdo dos pares tipicos, como tutores, em combina¢ao com
suportes visuais, aumenta a compreensao da leitura e a capacidade de gerar e responder
perguntas durante a leitura”.

Novamente temos um relato de criacdo de a¢des pedagdgicas como “meio de
relacao” por parte da professora E., conforme descricado do modo de ensinar e dos sinais de

desenvolvimento do aluno autista:

L. é um dos alunos mais avancados em termos de aprendizagem. Como eu uso
muito material concreto, brincadeiras e dindmicas para ensinar, ele aprende
sem dificuldade. Ele participa das rodas de conversa, das recontagens de
historinhas, do jogo de bola e demais jogos que desenvolvem a coordenacdo
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fina e global. Ele brinca e interage normalmente e é bem aceito pelos demais
alunos. E importante ressaltar que ajudamos na interacdo com os colegas e
atividades.

Na fala da professora, evidencia-se seu modo de ensinar envolvendo acdo coletiva,
materiais concretos, atividades lddicas e dinamicas, elementos indispensaveis ao ambiente de
ensino e aprendizagem significativa, ndo sé dos alunos com TEA, mas de toda a turma. Ela foi
objetiva ao falar das habilidades de L. e, além disso, enfatiza a necessidade da mediacao
pedagdgica.

Como todo individuo com TEA, L. também apresenta comportamentos tipicos do
autismo, que requerem rapidez na criacdo e condugdo de estratégias interventivas. A

professora E. fala sobre esses comportamentos:

Ele tem crise de choro quando erra. E preciso ter cuidado ao falar sobre algo que
ele ndo estd fazendo certo e criar alternativa imediata para evitar que a crise se
prolongue [...] pode até se machucar. O mesmo vale quando conversamos sobre
comportamentos e atitudes incomuns. E nessas horas que a profis. de apoio faz
a abordagem de apoio.

Nesse viés, Gadia e Rotta (2016) se referem a esses comportamentos como incomuns,
variando muito de acordo com a intensidade, frequéncia e forma como a crianga com TEA
reage as situagdes, piorando quando contrariadas, mas alertam para que se tenha sempre a
preocupacao de colocar limites.

A profissional de apoio T. falou sobre as abordagens e intervencdes que ela faz diante

das crises de choro do aluno:

Quando L. estd em crise de choro, espero para ver como serd a redacdo dele para
eu ver como redgir. Quando ele chora, entra debaixo da mesa ou, se quer
vomitar, eu espero um pouco pdra ver se ele consegue se controlar. Se vejo que
continua, tento conversar com ele e em muitas vezes faco negociagées. De baixo
da mesa, ndo tiro ele com for¢a. Eu vou conversando: - Olha aqui que bonitinho!
- Vamos fazer tal coisa? [...] Sempre tenho carrinho na bolsa, baldo ou alguma
coisa que chame a atencdo dele. Geralmente tento agradar e ele aceita porque
€ muito afetuoso. Mas muitas vezes sou dura com ele.

De modo geral, o sucesso do aluno surpreende a cada dia. A melhora do progndstico

de L. atribui-se primeiramente ao grande empenho dos pais em buscar o diagndstico precoce,
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aos 2 anos e meio de idade, e desde entdao tem sido bem assistido com intervencdes,
tratamentos e terapias necessdrias.

O tratamento da crianca com TEA é multidisciplinar, de acordo com as necessidades
de cada caso, pois nenhum profissional, por mais competente que seja, é capaz de incumbir-
se sozinho do tratamento das pessoas com TEA (GADIA; ROTTA, 2016).

E preciso considerar que “as intervencées precoces e efetivas costumam resultar em
ganhos significativos e duradouros” (GADIA; ROTTA, 2016, p. 375). Estes autores também
falam da importancia da interlocu¢ao e cooperacao entre os profissionais das dreas clinica e
terapéutica, educadores e familia, como fator decisivo para impulsionar o atendimento aos
individuos com TEA, de forma a adquirir uma visao mais clara do ser social e lhes proporcionar
desenvolvimento efetivo. Considerando a experiéncia ora exposta, o trabalho pedagdgico
nas escolas também é decisivo.

3.2 Aluno V. (1° Ano, Ed. Basica)

Percebe-se que V. tem apresentado avan¢os importantes em seu desenvolvimento,
porém necessita de intervencdao constante. Como descrito anteriormente, ele apresenta
dificuldade de comunicacdo, interacao social, interesses restritos, inflexibilidade mental para
compreender regras e limites, entre outras.

Arespeito do déficit sociocomunicativo, percebe-se que V. apresenta prejuizos quanto
a reciprocidade social, havendo falha na iniciacdo de didlogo e de resposta a interacdo. Nesse

sentido, a professora D. faz a seguinte descricao:

Tenho visto as criangas querendo brincar de pega-pega com ele, e ele
corresponde. Mas didlogo com os coleguinhas ele ndo tem. Eu jd vi ele
abragando alguns colegas e chega até a apertar, mas a gente fala pra parar
porque pode machucar. Quando ele vé que algum coleguinha estd com algum
brinquedo de personagens que ele gosta, fala com os colegas pedindo
insistentemente. As vezes mexe na mochila do colega para pegar o brinquedo,
mas falamos que ndo pode. [...] Percebo que ele conversa mais com W.
(profissional de apoio).

De acordo com Marchezan e Riesgo (2016), as pessoas com TEA apresentam algum
grau de prejuizo na comunica¢ao, com dificuldade de compreender seu ambiente, de manter
uma conversacao, descrever acontecimentos e de relatar seus sentimentos e emocdes,
mesmo com fala desenvolvida. O fato de o aluno conversar mais com o profis. de apoio

justifica-se pela maior aproximacao entre os dois durante todo o periodo de aulas, mas,
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principalmente, pelo lago afetivo que se estabeleceu nessa relacao de reciprocidade e
confianga. W., com muita propriedade fala dessa relagao, das interven¢des no processo do
ensino aprendizagem, como também das habilidades, interesses, comportamentos e

dificuldades do discente:

V. é um aluno de muito fdcil aprendizagem. Tem dias que ele estd mais irritado
e ndo aceita desenvolver as atividades, mas tem dias que estd mais calmo e
geralmente aceita desenvolver as que sejam de seu interesse, por exemplo:
quando tem desenhos do Sonic que é o boneco que ele gosta. [...] Ele faz as
mesmas atividades que o restante da sala, mas a gente precisa negociar e fazer
combinados com ele para que aceite fazer as atividades. Ele precisa de
orientacdo durante as atividades. Ex: quando o espaco para escrita é pequeno,
mas geralmente a professora aumenta o espaco nas atividades que jd traz
prontas para ele. [...] A professora D. é muito presente! [...] V. é um menino
muito inteligente mesmo! Acho que a questdo do interesse e do uso de
eletrénicos ajuda a desenvolver essas habilidades.

Conforme relato, V. vem demonstrando interesse por aparelhos eletrénicos e por
personagens de desenhos animados. Entretanto, D. e W. tém conseguido ampliar a atencao
do aluno para além dos aparelhos de celular e computador no periodo de aulas. Esses
profissionais tém se mostrado determinados ao conseguirem estabelecer uma rotina mais
préxima possivel da dos demais alunos. Nessa situacdo, Belizario Filho e Cunha (2010, p. 22)
recomendam que se evite ao maximo a apropriacao de habitos que ndo facam parte da rotina
escolar.

O uso do computador pelo discente no ambiente escolar é restrito as aulas do AEE,
que acontecem no contraturno. No ambiente também sao utilizados softwares educativos,
entre outras atividades desenvolvidas por meio de materiais concretos e ludicidade, de forma
a desenvolver e ampliar a capacidade de atencao, concentra¢cao, memoriza¢do e raciocinio
Iégico, o que proporciona ao aluno maior desempenho na sala de aula.

De acordo com Passerino (2005, p. 303), o uso do computador em ambientes de
aprendizagem, acompanhado de estratégias e mediacao adequadas, mostra-se importante
no desenvolvimento cognitivo de alunos com TEA, levando em considera¢dao as
caracteristicas préprias de cada um.

A oscilacdo de humor demonstrada por V., como relata W., faz parte das caracteristicas

tipicas do autismo. Os combinados a que ele se refere também acontecem nos atendimentos

da SRM no turno matutino e, geralmente, V. ja chega pedindo para colocar o video musical
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do Youtube O Baldo do Jodo. Para que ele aceite realizar e concluir as atividades propostas,
promete-se que assistird o video no final do atendimento. Sempre que V. ouve o verso: Fica
entdo o Jodo, a choramingar..., ele fala: - Nao pode chorar!... Antes de ir embora, ele pede um
baldo amarrado com barbante e vai imitando o garoto do video. Logo apds, quando volta a
escola para as aulas, traz o baldo consigo.

Pode-se citar a ‘“antecipacdo” como uma importante estratégia de intervencao
educacional propiciadora do desenvolvimento de aspectos cognitivos necessarios a vivéncia
social. Essa antecipacdo consiste na “necessidade de que a crianca seja comunicada antes, de
forma simples e objetiva, a respeito do que vai ocorrer no momento seguinte” (BELIZARIO
FILHO; CUNHA, 2010, p. 23).

Também pode-se observar que V. apresenta linguagem ecoldlica, quando o individuo
repete o que ouve de forma mecanica, soando como um eco. Belizario Filho e Cunha (2010, p.
33), baseando-se nas descricGes de Riviére (2004), descrevem essa alteracdo da funcao
comunicativa do ponto de vista da linguagem expressiva como “linguagem
predominantemente ecolalica, sem criagao formal de sintagmas ou oracdes”.

A professora D. direciona seu trabalho pedagdgico a toda a classe e, igualmente, a V.
Isto pode ser exemplificado quando ela descreve como ele esta se apropriando da leitura e

escrita:

V. tem grande potencial para ser alfabetizado porque jd iniciou o ano sabendo
as letras do alfabeto. Agora que estou percebendo que ele ja estd iniciando o
processo de consciéncia fonoldgica e conseguindo fazer associacbes, como ligar
a primeira letra da palavra sem intervencao.

Percebe-se que o modo de ensinar da professora D. estd sendo decisivo no
desenvolvimento de V., pois 0s avancos sdo visiveis em todos os aspectos. “No caso das
criancas pequenas autistas, a professora ou o professor em particular pode ter um papel
muito mais decisivo que a escola” (RIVIERE, 2004, p. 250).

A professora D. exp0e rotinas e estratégias adotadas visando desempenho efetivo de

V. e da turma como um todo:

Todo dia reviso o calenddrio, conto quantos somos, faco a leitura deleite, mas
ele ndo foca nisso. As vezes quando estou fazendo os sons das letras do
alfabeto, percebo que ele dd uma olhadinha (riso). [...] Coloco ele na frente para
que possa prestar mais atencao.
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Em seu modo de ensinar, a professora citadaleva em consideragdo as individualidades:

V. ainda ndo consegue copiar do quadro, mas consegue escrever com letra
bastdo nas atividades xerocopiadas. Estou feliz porque fechei o 1° semestre com
a metade da turma lendo, outros estdo chegando ld e agora preciso focar mais
no V. e em outros que estdo com dificuldade.

Considerando Riviére (2004, p. 237), as pessoas autistas requerem atencao, supervisao
e apoio durante toda a vida. Ele aponta o trabalho paciente da educacao como fator principal

dessa melhora e reverencia o trabalho de um professor comprometido:

Ocorre que muitas vezes a professora comprometida com o caso, que cria fortes
lagos afetivos com a crianga, exerce uma influéncia enorme em seu desenvolvimento
e é quem “comeca a abrir a porta”, no mundo fechado do autista, por meio de uma
relacdo intersubjetiva, da qual resulta intuicbes educativas de grande valor para o
desenvolvimento da crianca. (RIVIERE, 2004, p. 250).

Toda a experiéncia relatada e os modos de ensinar que nela se apresentam nos remete

a perspectiva histdrico-cultural do desenvolvimento,

[...]a sensibilidade organica e as sensa¢Ges vao se tornando significativas, na medida
em que os corpos/sujeitos se afetam e produzem efeitos/afetos uns nos outros; as
emogdes vao se (trans)formando e os sentimentos vao sendo forjados, relacionados
a possibilidade de significacdo (producdo de signos na relagdo) e constituicdo do
funcionamento mental e do conhecimento pela linguagem Idgica, razdo - logos); as
dire¢des e orientacbes das (inter)agdes significam relacionadas ao movimento,
situacdo e posicdes dos sujeitos no espaco e no tempo. (SMOLKA, 2010, p. 116).

Em suma, também no modo de ensinar o aluno V. se faz presente a forma coletiva e
relacional, sempre marcada pelo movimento dos sujeitos (profissionais e alunos) e pelas
acoes dos profissionais envolvidos, no sentido de produzir media¢des pedagdgicas favoraveis
ao desenvolvimento e a escolarizacdo destes alunos.

4. Consideracoes finais

“Ha que se suspeitar da obviedade do gesto e vé-lo inscrito na histdria de relagdes”
(SMOLKA, 2010, p. 114). Somos instadas a iniciar nosso texto conclusivo com esta afirmacao
porque a atencao aos gestos, seja por parte dos profissionais, seja por parte dos alunos, foi a

propulsora dos movimentos dos alunos autistas e das acdes de mediacao pedagdgica criadas
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oportunamente pelas professoras e demais profissionais. Podemos dizer sim, temos um
referencial tedrico do desenvolvimento humano que pode orientar, transversalmente,
ensino, aprendizagem e desenvolvimento humano de alunos com TEA.

Se havia duvidas sobre a inclusdo de autistas em escolas, esta pesquisa as fez dissipar,
a0 menos para as pesquisadoras. Inclusdo que ndo pode ocorrer fora das salas de aula e das
SRM, pois tanto professores do ensino comum quanto de AEE precisam estar em constante
interlocucdo e agregar suas qualificacdes na busca por subsidios tedricos, metodoldgicos e
experienciais, no sentido de gerar praticas educacionais propiciadoras de aprendizagem
significativa dos alunos com TEA. Desse modo, a qualificacdo e a interlocu¢ao desses
profissionais se fazem imprescindivel para a criagdo de movimentos e a¢cées que podemos
nomear de media¢bes pedagdgicas, porque conectam sujeitos, signos e significados,
produzindo sentidos potentes e configuradores das relacdes de ensino. Quando
desencadeadas na escolarizacdo de alunos com TEA, proporcionam, para além do acesso, o
sucesso destes alunos, potencializando a materialidade de politicas de inclusao.

As necessidades decorrentes do TEA no cotidiano escolar demandam rela¢bes de
ensino que promovam aprendizado de modo que os alunos recorram aos mesmos em outros
ambientes sociais. Entretanto, tais relacdes de ensino ndao podem ser padronizadas, pois
necessitam estar adequadas ao que é préprio de cada aluno individualmente. E preciso
apreender os fundamentos das relac6es de ensino e das mediacbes pedagdgicas que as
materializam, para que elas possam ser flexibilizadas de acordo com o conhecimento
adquirido sobre cada aluno em situacdo de deficiéncia.

Nesse contexto, o professor do AEE, a partir de seu conhecimento especializado, pode
identificar, elaborar e organizar recursos e estratégias de acessibilidade que superem as
barreiras para o sucesso do publico da educacao especial nas escolas. O AEE poder3, ainda,
orientar professores e demais profissionais da escola na elaboracao e utilizacao de recursos
e estratégias didatico metodoldgicas no cotidiano escolar e na organiza¢ao da rotina
correspondentes as peculiaridades de cada aluno, de cada turma e da realidade escolar.

Outrossim, as escolas inclusivas que acolhem a diferenca, necessitam do apoio e
orientacdao desse profissional especializado, ou seja, do professor de AEE, cuja parceria,
quando bem estabelecida, diminui os possiveis sentimentos de despreparo, angustia,

impoténcia e frustracdo dos professores da sala de aula.
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Sobretudo, para que se possa incluir alunos autistas nas escolas, entende-se que é
necessario mudancas nos curriculos escolares, que envolvam: acolhida no portao
deslocamento pelos espacos da instituicdo, estabelecimento de rotinas adequadas,
observacao de hordrios reduzidos quanto as atividades propostas para adaptagao
progressiva, alimentacao e recreio no mesmo horario da turma, realizacdo de trabalhos em
grupo e brincadeiras dirigidas, de modo a favorecer a interagdo com os pares, entre outras
interven¢des oportunas.

Vale ressaltar que professores qualificados para a escolariza¢ao de alunos com TEA,
além de articulagd@o no contexto escolar, precisam manter a interlocu¢ao com profissionais
de dreas clinica, terapéutica e, sobretudo, com as familias, pois um dos fatores que se mostra
relevante no processo educacional e terapéutico da crianca com TEA implica na boa relagao
entre profissionais envolvidos e familia.

N3o obstante nosso aprendizado, sabemos que a cada passo surgem novas
possibilidades e novas dividas, o que é préprio de toda rela¢ao de ensino. Assim sendo, para
além de possiveis contribuices, esperamos gerar novas questdes, que possam nos mobilizar
na busca de éxito quanto ao desenvolvimento de alunos com TEA.
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