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Resumo

Este estudo discute os resultados de
duas pesquisas (CAMPOS, 2013; RIBEIRO;
WERNECK, 2014), realizadas em um
mesmo municipio do sul do estado de Minas
Gerais, que tiveram como foco a pratica
pedagbgica desenvolvida por professores
da Educag¢do Basica junto a alunos com
necessidades educacionais especiais. Os
resultados das pesquisas evidenciaram
barreiras a aprendizagem escolar dos alunos,
como o elevado numero de estudantes por
sala ¢ a auséncia da LIBRAS, como também
indicaram a necessidade de reflexdes sobre as
praticas pedagbgicas realizadas, por exemplo,
em relacdo ao atendimento individualizado e
a avaliagdo da aprendizagem. As conclusoes
das duas pesquisas, que podem ser estendidas
para outras realidades, sugerem que € preciso
repensar o carater pedagogico das agdes
e propostas que vém sendo desenvolvidas
no processo de inclusdo escolar de alunos
com necessidades educacionais especiais
considerando-se, paratal, os diferentes aspectos
envolvidos, entre os quais as condigdes de
trabalho do professor € os investimentos em
formacdo profissional continuada.

Palavras-chave: inclusdo escolar;
necessidades educacionais especiais; praticas
pedagdbgicas.

Abstract

This study presents and discusses the
results of two researches (CAMPOS, 2013;
RIBEIRO; WERNECK, 2014), performed
in the same city in the south of Minas Gerais,
whose focus was the pedagogical practice
developed by Basic Education teachers with
students with special educational needs. The
analysis showed aspects that represented
barriers to the school learning of the students,
such as the high number of students per class
and / or the absence of LIBRAS in the school
environment, and too indicated the need for
reflection on the pedagogical practices carried
out, for example, regarding individualized
care and assessment of learning. The findings
of the two surveys, which can be extended
to other realities, suggest that we need to
rethink the pedagogical nature of the actions
and proposals that have been developed in
the process of school inclusion of students
with special educational needs, considering
the different aspects involved, including
working conditions given to the teacher and
the investment in continuing professional
training.

Keywords: school inclusion; special
educational needs; pedagogical practices.
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Introducao

A inclusdo escolar de alunos com
necessidades educacionais especiais' tem
como principio a garantia de educagdo escolar
para todas as criangas e jovens brasileiros
(BRASIL, 1990; 1996). Movimentos
internacionais € nacionais das Ultimas
décadas se dirigiram a sua concretizagdo,
indicando que educagdo escolar se faz
necessaria tendo em vista o acesso desses
alunos ao ensino regular, sua permanéncia e
aprendizado. A “Declaracao de Salamanca:
Sobre Principios, Politicas e Praticas
na Area das Necessidades Educativas
Especiais” (UNESCO, 1994), resultado da
Conferéncia Mundial sobre Educacao para as
Necessidades Especiais: Acesso e Qualidade,
afirma que as criancas e jovens com
necessidades educativas especiais “devem
ter acesso as escolas regulares que a elas se
devem adequar através de uma pedagogia
centrada na crianca, capaz de ir ao encontro
destas necessidades” (p. 3). Isso solicita
tornar o curriculo e o ensino adequados a
esses alunos, voltando-se ao atendimento
de suas necessidades e potencialidades,
sem deixar de considerar que as mudancas
propostas devem estar dirigidas ao ambiente
escolar e a totalidade dos alunos.

De forma geral, como o afirma
Oliveira (2007), se reitera a necessidade
da 1implantagdo de propostas politico-
pedagogicas realmente inclusivas e que
vinculem diferentes niveis de discussao,
bem como envolvam distintas instituigoes
na efetivagdo das mudangas necessarias. De
forma mais especifica, faz-se necessaria a
reorganizacdo das escolas e salas de aula e

1 Neste texto se faz uso da expressao “alunos com
necessidades educacionais especiais” como referéncia a
“alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvol-
vimento e altas habilidades/superdotagdo”, publico-alvo
da Educacdo Especial na Educagdo Basica, segundo o
Documento “Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva” (BRASIL, 2008, p.
9).
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a construcdo de praticas pedagdgicas que,
tendo em vista esta outra escola e aluno,
estejam direcionadas a sua aprendizagem,
conforme asseveram Caiado (2008) e Bruno
(2008).

Quando se considera especificamente
as praticas pedagogicas desenvolvidas com
os alunos com necessidades educacionais
especiaisnoensinoregular, estudosrealizados
(BRIANT; OLIVER, 2012; ANDRADE;
DIAS, 2012; COSTA; DENARI, 2012;
CAIADO, 2008; BRUNO, 2008; BEYER,
2006; BAPTISTA, 2006; MANTOAN,
2006) tém indicado que se trata (ainda) de
uma constru¢do. Tais estudos apontam para
aspectos bastante positivos € que mostram
avancos significativos na reorganizacao das
praticas pedagdgicas, bem como indicam
pontos frageis que solicitam reflexdes e outros
encaminhamentos. Caiado (2008), sobre a
inclusdo escolar, apresenta questionamentos
que sao considerados relevantes em fungao
da reflexao que promovem.

E inegavel que o acesso de pessoas
com deficiéncia a escola tem se
ampliado, inclusive, na rede regular de
ensino. Porém, dentro da escola regular,
como os alunos se apropriam do saber
escolar? Qual saber escolar circula nas
escolas? Como os professores ensinam
numa classe onde ha alunos com
diferentes deficiéncias? Como a escola
se organiza com mais essa diversidade?
O que os professores nos falam sobre
seu trabalho nesse espaco multiplo?
(CAIADO, 2008, p. 368)

Os professores, frente as suas
turmas, organizam e desenvolvem agdes
didatico-pedagbgicas tendo em vista o
desenvolvimento escolar e a aprendizagem
dos alunos. Ensinar para alunos que
apresentam formas e ritmos de aprendizagem
diferenciados solicita desses professores
rever o que sabem sobre o ensinar e construir




outras possibilidades, muitas vezes, mais
amplas e criativas. Essa construgdo exige a
reflexdo pelos professores sobre seu proprio
trabalho e pode representar um processo
formativo de ressignificagdo do que sabem
os docentes sobre ensinar e aprender.

Este texto apresenta um estudo de
carater teodrico-reflexivo que discute os
resultados de duas pesquisas (CAMPOS,
2013; RIBEIRO; WERNECK, 2014) que
tiveram como mote as praticas pedagdgicas
desenvolvidas por professores junto a alunos
com necessidades educacionais especiais
em classes comuns do ensino regular. As
pesquisas foram desenvolvidas nos anos de
2013 e 2014 em um mesmo municipio do sul
do Estado de Minas Gerais, com professores
que atuavam na Educagdo Basica. A opcao,
nas duas pesquisas, pela investigacao
das praticas desenvolvidas em classes
comuns do ensino regular se justifica por se
entender que na inclusdo escolar de alunos
com necessidades educacionais especiais
este espaco tem sido locus de tensdes que
podem ser mobilizadoras das reconstrugdes
necessarias, desde que, com a participacao
dos profissionais envolvidos, a reflexao
esteja presente.

A opcao pela apresentacdo e discussao
de dados de pesquisas realizadas em um
mesmo municipio visou promover reflexdes
acercadaquelarealidade, levantando aspectos
que devem ser observados e considerados
pelos sistemas de ensino e escolas locais na
proposi¢ao de agdes e programas para a area.
Considera-se, porém, que esses resultados e
reflexdes podem ser estendidos para outros
espagos.

Reconstrucoes necessarias frente a

inclusao escolar: a sala de aula, a

pratica pedagogica e os professores
Para  Franco (2012), praticas

pedagogicas sdo agdes educativas docentes
realizadas com o objetivo de ensino e

aprendizagem. Sdo agdes formativas, visto
que produzem conhecimento, € envolvem
processos didaticos planejados segundo uma
inten¢do. Além disso, as praticas pedagogicas
atendem a “determinada expectativa
educacional solicitada/requerida por uma
dada comunidade educacional social e se
organizam e se desenvolvem por adesao,
por negocia¢do ou, ainda, por imposi¢ao”
(p. 173). Nesta perspectiva, se pode afirmar
que as agdes docentes envolvem processos
relacionados ndo somente as escolhas
individuais dos professores, mas também
ao contexto socioeducacional no qual sao
produzidas, na escola e na sala de aula.

Segundo esta autora, a organizagdo e
a execucao de acgoes didatico-pedagogicas
devem ser dirigidas, por um lado, pelo
curriculo escolar e, por outro, pelo
reconhecimento das caracteristicas dos
alunos, suas potencialidades e necessidades.
Nesse processo, ¢ preciso atentar para o
fato de que os alunos fazem parte de grupos
de escolares e, portanto, na construgao
das praticas pedagdgicas, o aluno deve ser
considerado na interagdo com o0s pares,
no coletivo. Na constru¢do das praticas
pedagogicas também participam outros
aspectos, como a bagagem e trajetoria
formativa dos docentes e as condi¢des em
que essas praticas sdo desenvolvidas. de
forma mais ampla, deve-se ainda localizar a
discussdao no contexto da propria finalidade
da educagdo escolar, ampliando o foco,
além do pedagogico, para o carater social
e politico das praticas desenvolvidas
(FRANCO, 2012).

Pérez Gomez (1998) localiza as agdes
dos docentes no bojo das discussdes sobre
a funcao da educacao escolar. Para o autor,
a escola e a sala de aula, tradicionalmente
legitimadas como espacos de transmissao
do saber, podem desempenhar seu papel seja
de forma arbitraria, encarregando-se de um
ensino centrado no processo de transmissao-
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assimilagdo, ou, de outra forma, podem
assumir-se como espacos de reflexdes
¢ reconstrugdes. Como bem afirma este
autor, ha vida na sala de aula, o que implica
dizer que aquele ¢ um espago pulsante, de
inimeras dimensoes e relacdes que precisam
ser consideradas.

Nas escolas e salas de aula, os
professores vém construindo a inclusao
escolar de alunos com necessidades
educacionais especiais, buscando realizar
um conjunto de praticas que contribuam
e favorecam a aprendizagem escolar dos
alunos. Segundo Beyer (2006, p. 76), consiste
em “atender os alunos cujas situagdes
pessoais e caracteristicas de aprendizagem
requeiram uma pedagogia diferenciada”.
Porém, Caiado (2008) garante que somente
uma proposta pedagdgica que considere a
diversidade e um curriculo que prestigie
um saber real podem, de fato, promover
conhecimento. Trata-se, segundo a autora, de
curriculo “emque o saber ¢ vivo e aconstrucao
sistematizada ¢ humana, em que os saberes
dos alunos seriam o ponto de partida para
dimensdes que ampliassem a curiosidade € o
prazer de conhecer e intervir no mundo” (p.
370). Para Baptista (2006), na construgdo da
educacdo inclusiva, a observacgao, o didlogo,
a negociacdo e a avaliagdo — recursos e
instrumentos proprios dos docentes — devem
retroalimentar sua pratica, transformando-a.
Significa pensar que esses recursos e
instrumentos devem estar voltados e a servigo
da construcdo de praticas que efetivamente
atendam as caracteristicas dos alunos com
necessidades educacionais especiais. O que
os autores afirmam, porém, nao se refere ao
estabelecimento de um mundo a parte dentro
da escola; o atendimento desses alunos
deve acontecer no interior das propostas
pedagdgicas dirigidas para todos.

Em algumas situagdes, porém, se
observaaindacertaresisténciadosprofessores,
tendo em vista que, ensinar para alunos que
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apresentam diferentes caracteristicas de
aprendizado, bem como, em alguns casos,
interacao social e comunicac¢ao diferenciada,
tem exigido que os mesmos mobilizem
diferentes saberes, desconstruindo algumas
certezas e construindo outras. Neste contexto,
um aspecto que precisa ser considerado
diz respeito a formacdo continuada dos
professores. Andrade ¢ Dias (2012), tendo
como objetivo compreender a concepgao
de educacdo inclusiva dos docentes,
constataram na pesquisa que desenvolveram
que a maioria dos entrevistados nao teve
formacao na area e indicaram este aspecto
como dificultador de suas agdes. Costa
e Denari (2012) buscaram identificar as
concepgoes dos docentes acerca da inclusao
escolar, visando investigar a compreensao
desse processo pelos proprios professores.
Os resultados dessa pesquisa também
indicaram a necessidade de investimento na
formagdo profissional, uma solicitagao dos
proprios docentes.

Podemos concluir que a formacao
profissional se revela como um importante
elemento quando se investiga as praticas
pedagogicas desenvolvidas com alunos com
necessidades educacionais especiais. Porém,
conforme afirmaram os pesquisadores,
a discussdao sobre a formacdo deve estar
relacionada a reflexdes sobre as praticas
escolares e pedagogicas voltadas a inclusao.
Para Bruno (2008, p. 64) deve estar articulada
aaspectos como as “interagdes e relagcoes que
o grupo estabelece entre si, de negociagdes,
projetos, metas, planos, da formagdao de
professores e, em particular, de como a
comunidade escolar se aproxima e enfrenta
os conflitos sociais”. Afirma-se, assim, que a
inclusdo escolar de alunos com necessidades
educacionais especiais exige a reconstrucao
de uma ideia de escolarizagao, substituindo-a
por outra/s que realmente considere/m a
diversidade inerente aos grupos sociais €
as especificidades e particularidades dos




alunos. Implica pensar os processos de
ensino e aprendizagem focando em alunos
reais, ndo idealizados, que apresentam
diferengas no aprender. Consiste, para tanto,
em rever antigos conceitos e considerar que a
construgdo/reconstrucao necessaria envolve
tanto refletir sobre aspectos pedagogicos e
da formagdo dos professores como pensar
coletivamente acerca de aspectos sociais
e politicos mais amplos, porém, também
implicados nessa construgao.

Encaminhamento metodologico

Este estudo tem como referéncia duas
pesquisas (CAMPOS, 2013; RIBEIRO;
WERNECK, 2014), ambas desenvolvidas
em um mesmo municipio localizado no sul
do estado de Minas Gerais. O objetivo do
estudo aqui apresentado ¢, resgatando os
resultados das duas pesquisas, promover uma
metarreflexdo sobre os mesmos, focando
as praticas pedagogicas desenvolvidas em
classes comuns do ensino regular com alunos
com necessidades educacionais especiais.

Em relagdo as duas pesquisas,
na realizada por Campos (2013), foram
entrevistados professores da Educacao
Basica (dos anos iniciais e finais do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio)
que ensinaram, entre outros alunos com
necessidades educacionais especiais,
para uma aluna com surdez. A pesquisa
apresentou e analisou dados referentes a um
intervalo de nove anos, de 2004, quando se
deu a entrada da aluna no ensino regular,
a 2012, ano em que concluiu o ultimo ano
do Ensino Médio. Esta primeira pesquisa
empregou o Estudo de Caso (YIN, 2005)
como encaminhamento metodologico. Neste
estudo, foram entrevistados 06 sujeitos, entre
os quais a propria aluna, familiares e quatro
profissionais da educag¢do. Na construgdo
da discussdo apresentada neste texto, desta
primeira pesquisa fez-se uso apenas dos
dados das entrevistas com os profissionais.

O segundo estudo, realizado em
2014 no mesmo municipio do sul de Minas
Gerais, teve carater exploratério-descritivo
(MINAYO; SANCHES, 1993) e envolveu
professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, que atuavam, naquele ano,
com alunos com necessidades educacionais
especiais, sendo este o critério de inclusao dos
sujeitos na pesquisa. Seu desenvolvimento
deu-se em duas fases: na Fase 1, se procedeu
a caracterizagdo e descricdo quantitativa da
inclusdo escolar no municipio por meio da
pesquisa de dados junto a Superintendéncia
Regional de Ensino do Estado de Minas
Gerais, prefeitura municipal e das proprias
escolas onde trabalhavam os professores.
Na Fase 2 da pesquisa, foram aplicados
questiondrios aos professores, num total
de 10 (esse numero refere-se a todos os
docentes que em 2014 atuavam com alunos
com necessidades educacionais especiais no
municipio). Esses professores ensinavam
em escolas municipais rurais e urbanas,
e também em uma escola estadual. Foi
realizado tratamento estatistico dos dados
levantados e, posteriormente, realizado
estudo qualitativo dos resultados, também
tendo em vista o levantamento da primeira
fase da pesquisa. Para o tratamento estatistico
foi usado o SPSS — Statistical Package for
Social Sciences.

O municipio onde foram
desenvolvidos os dois estudos esté localizado
ao sul do estado de Minas Gerais, com uma
populagdo de 10.700 habitantes, sendo que
a grande maioria trabalha e mora na zona
rural. Apresenta uma extensao de 242 km
com tipografia montanhosa, com altitude de
965 metros. A estrutura basica econdmica do
municipio estd vinculada ao setor primadrio,
prevalecendo a monocultura, atualmente,
voltada ao cultivo do morango, que emprega
como mao de obra os agricultores e suas
familias.
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Quanto a educagdo escolar?, o quadro
de escolas publicas ¢ formado por uma
escola do sistema estadual, localizada na
area central urbana, e sete escolas municipais
na regido rural. Segundo dados do Censo
Escolar/INEP? (BRASIL, 2013) havia 332
criancas na Educagao Infantil, 639 alunos
nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
622 nos anos finais, 352 alunos do Ensino
Médio e 85 na Educacdo de Jovens e
Adultos. Em relacdo a Educacao Especial,
os dados do Censo Escolar/INEP (BRASIL,
2013) indicavam 06 alunos na Educacao
Infantil, 21 nos anos i1niciais do Ensino
Fundamental, 05 nos anos finais, 06 alunos
no Ensino Médio ¢ 01 aluno na Educacgao
de Jovens e Adultos, em nivel do Ensino
Médio. No estudo desenvolvido (RIBEIRO;
WERNECK, 2014) foram identificados nos
anos iniciais do Ensino Fundamental apenas
11 alunos com necessidades educacionais
especiais.

Ainda em relagdo a Educagao Especial
na Educacgdo Bésica, em 2014 havia 05 salas
de recursos multifuncionais para o AEE —
Atendimento Educacional Especializado®,
para onde eram encaminhados os alunos
com necessidades educacionais especiais
com comprovacdo por laudo médico e
avaliacdo multiprofissional. Outro dado se
refere a formagdo de professores: segundo
informacoes colhidas diretamente na
secretaria de Educacdo do municipio e
com os proprios professores’ nos ultimos
anos, tendo em vista a necessidade dos
profissionais, parte das acdes de formacao
continuada tém sido desenvolvidas voltadas a
inclusao escolar de alunos com necessidades
educacionais especiais.

2 Dados de 2014.

3 Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/basica-censo.
Acesso em: outubro de 2014.

4 Dado levantado pelas pesquisadoras.

5 Diério de Campo das pesquisadoras, 2014.
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Os professores participantes das duas
pesquisas (CAMPOS, 2013; RIBEIRO;
WERNECK, 2014), num total de 14
professores, tém entre 30 e 60 anos, sendo
12 mulheres e 02 homens. Desses sujeitos,
o professor com menor tempo de atuagdo
profissional trabalha ha 6 anos na Educacao
e aquele com maior tempo, hd 31 anos. Sao
professores regentes de classes comuns do
ensino regular em escolas publicas; tém
formagao inicial adequada ao exercicio
da func¢do, com excecdo de um desses
professores. Em sua maioria, possuem pos-
graduacdo Lato Sensu, porém, nenhum deles
buscou por um curso de especializacdo na
area da Educacgdo Especial/inclusdo escolar.
Em relagdo ao nivel de ensino ¢ ano em
que atuavam quando da realizacdo das duas
pesquisas, 11 professores estavam inseridos
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, 02
nos anos finais e 01 no ensino médio.

Praticas pedagogicas em (re)
construcao

Em relagdo as praticas pedagogicas
desenvolvidas com alunos com necessidades
educacionais especiais, sda0 muitos OS
aspectos envolvidos e a tabela que segue
apresenta as indicacdes dos professores
em relacdo a essa tematica no estudo
realizado por Ribeiro e Werneck (2014).
Esses dados foram levantados através de
questdo de multipla escolha que compunha
o questionario respondido pelos professores;
os resultados foram quantificados indicando
as praticas realizadas pelos professores.




Tabelan. 1. Praticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores com alunos com necessidades

educacionais especiais

PRATICAS PEDAGOGICAS

FREQUENCIA

Atividades pedagdgicas individuais

9

Atividades pedagdgicas realizadas em duplas e/ou em grupo

Atividades orais associadas a escrita

Leitura do livro didatico e exercicios

Atividades praticas como experiéncias e demonstragdes

fotocopiadas)

Realizagao de exercicios e atividades (copiados da lousa ou em folhas

N NN | \O | \©O

Estudo do meio e/ou outra atividade extra a sala de aula

Atividades especificas usando materiais e recursos diferenciados

Fonte: Dados da pesquisa; tabela elaborada pelas pesquisadoras.

Os resultados indicaram maior
frequéncia [nove indicagdes] para trés itens,
a saber: “atividades pedagdgicas realizadas
individualmente”, “atividades pedagodgicas
realizadas em duplas e/ou em grupo” e
“atividades orais associadas a escrita”.
As “atividades pedagogicas realizadas
individualmente” sugerem a organizagdo
dessas atividades focando as necessidades
individuais dos alunos; em “atividades em
duplas e/ou pequenos grupos” estaria a
presenca dos colegas da classe na realizagao
conjunta da atividade. Ja as “atividades orais
associadas a escrita” sugerem que a forma
escrita de registro permanece como uma
marca pedagdgica, também no processo de
escolarizacdo de alunos com necessidades
educacionais especiais.

Ainda quanto aos dados apresentados
na tabela n. 1, segue com 07 indicagdes
a “realizacdo de exercicios e atividades
(copiadosdalousaouemfolhasfotocopiadas)”
e “atividades especificas usando materiais e
recursos diferenciados”. Merece destaque
que essas indicacdes parecem se referir a
praticas bastante diferentes: a “realizacdo
de exercicios e atividades (copiados da
lousa ou em folhas fotocopiadas)” sugerem

o emprego, com alunos com necessidades
educacionais  especiais, de  recursos
relacionados apenas a atividade da copia;
também ¢ possivel presumir que se refere
a atividade fechada e diretiva que pode
limitar a expressdo de individualidades e
a percepcao de necessidades pedagdgicas
especificas, o que ¢ importante para todos
os alunos, em especial, para aqueles com
necessidades educacionais especiais. Ja
“atividades especificas com materiais e
recursos diversificados” contemplariam mais
o atendimento das necessidades dos alunos.
Segue ainda na tabela a indicagdo de que os
professores [06 indicacdes] realizam “leitura
do livro didatico e exercicios™, “atividades
praticas como experiéncias e demonstracoes”
e “estudo do meio e/ou outra atividade extra
a sala de aula”. Nesse bloco (segundo a
frequéncia das respostas) encontrou-se,
ainda mais uma vez, o emprego de atividade
e recurso que exige a habilidade especifica da
leitura, o que se entende como um obstaculo
para a participacao e aprendizagem de alguns
desses alunos.

Assim, pode-se concluir que, em
relacdo as praticas pedagogicas, o estudo
realizado (RIBEIRO; WERNECK, 2014)
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indica certo ecletismo, com a presencga tanto
de préaticas e recursos tradicionais a escola,
como a copia da lousa e a leitura do livro
didatico, como a realizagdao de praticas que
integram e solicitam do aluno diferentes
conhecimentos e habilidades e, por isso,
podem promover sua maior participagao
nas situagdes de ensino-aprendizagem,
em especial dos alunos com necessidades
educacionais especiais.

Como se vem afirmando, embora a
inclusao escolar de alunos com necessidades
educacionais especiais seja uma meta dos
sistemas e escolas ha algumas décadas,
observa-se que em relacdo a construcao
de praticas pedagogicas que efetivamente
contemplem a diversidade os professores
estao ainda construindo esse caminho. Caiado
(2008), tendo como referéncia pesquisa
realizada em 2007, evidencia tanto as
dificuldades dos professores como, por outro
lado, novas possibilidades de ensinar que
tém estabelecido na experiéncia de se fazer
outra escola e sala de aula. Nesse processo,
como também o indicaram os resultados
levantados por Ribeiro e Werneck (2014),
coexistem praticas mais € também menos
adequadas em relagdo as necessidades dos
alunos e a proposta de uma escola inclusiva.
Para Caiado (2008, p. 371), se evidencia na
fala dos professores a “distancia que temos a
percorrer na constru¢ao de um curriculo que
tome o conhecimento sobre a vida, que abra as
dimensoes da arte, da ciéncia, do movimento
historico e que considere os alunos sujeitos
de direitos, sujeitos singulares”. Entende-se
que reflexdes individuais e coletivas sobre
as praticas desenvolvidas podem ser o meio
necessario as mudancas pretendidas.

A pesquisa desenvolvida por Campos
(2013) apresenta dados que convergem com
aqueles levantados por Ribeiro e Werneck
(2014) acerca das praticas pedagdgicas.
Este estudo, como ja se apresentou, tinha
como objetivo investigar sobre o processo
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de escolarizagdo na Educag¢dao Basica de
uma aluna com surdez. Entre outros dados,
em relagdo a realizacdo de atendimentos
individualizados em sala de aula, tendo
em vista as necessidades especificas dessa
aluna, um dos professores entrevistadas
afirmou que “passava na carteira, mas a
aluna nao entendia o que ela falava, e vice-
versa” [PFI], o que sugere, nesse caso,
apenas uma inten¢ao de atender a aluna.
Merece destaque também apresentar como
dado complementar proveniente deste
estudo, e que contribui nas reflexdes feitas,
que nenhum dos professores entrevistados
neste estudo (CAMPOS, 2013) fazia uso da
Libras — Lingua Brasileira de Sinais, bem
como se levantou que em todo o processo
de escolarizagcdo dessa aluna a mesma nao
contou com o professor-intérpete, como
solicita a legislagdo para a area®. Deve-se,
nesse caso, considerar, porém, que o estudo
envolveu dados de um periodo que se iniciou
em 2004 indo até 2012, e que, portanto, diz
de um processo historico e de situagdes que
atualmente estao sendo superadas.

Também sobre a auséncia de atendi-
mento individualizado, os professores
participantes deste estudo (CAMPOS,
2013) afirmaram que o elevado numero
de alunos por turma e as condigoes de
trabalho nesse contexto impediram, ou
prejudicaram, que dessem uma atengdo
mais individualizada para a aluna.

Vocé é levado por uma avalanche

6 BRASIL. Lei n. 10.436, de 24 de abril de 2002. Dis-
poe sobre a Lingua Brasileira de Sinais e d4 outras
providéncias. Didrio Oficial da Unido de 25 de abril
de 2002. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/
ccivil 03/1eis/2002/L10436.htm>. Acesso em: outu-
bro 2014. BRASIL. Decreto n. 5.626, de 22 de de-
zembro de 2005. Regulamenta a Lei n° 10.436, de 24
de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira
de Sinais — LIBRAS. Diario Oficial da Unido de 23 de
dezembro de 2005. Disponivel em: http://www.pla-
nalto.gov.br/ccivil 03/ ato2004-2006/2005)decreto/
d5626.htm>. Acesso: outubro 2014




de alunos, cada um tem uma dificulda-
de, um problema, um comportamento.
Vocé tem que dar conta; vocé tem que
administrar trinta e cinco, trinta e seis.
Cada um com uma diferenga, cada um
com um problema, cada um com uma
dificuldade, cada um com tipo de com-
portamento. Entdo vocé é levado pelo
todo. Vocé é levado como se fosse uma
avalanche de meninos que sdo levados
pelo seu comportamento, que ndo se
atém ao individual [PFII]’.

Como era uma sala muito cheia,
com varios alunos, uma bagunca, se
vocé ficasse perdendo tempo com ape-
nas um aluno os outros alunos viravam
do avesso. Eu explicava normalmente
como se fosse para um aluno comum.
Eu nunca tive nenhuma preocupagdo
especial com ela [PEM].

Entende-se que se, por um lado, ha
de se criar condi¢des para que o trabalho do
professor possa ser melhor desenvolvido,
por exemplo, em relacio ao numero de
alunos por turma®, conforme afirmaram
os professores, por outro, também se faz
necessario o emprego de praticas mais
adequadas aos diferentes alunos e grupos de
escolares. Em se tratando de um adequado
atendimento individualizado para alunos
com necessidades educacionais especiais,
deve ser considerada a adequacio e
adaptacao da atividade (BRASIL, 1999),
bem como considerar que esse atendimento
individualizado ndo pode nem deve
caracterizar-se como uma exclusdo no

7 Faz-se uso da legenda PFI- Professor dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, PFII — Professor dos anos fi-
nais do Ensino Fundamental ¢ PEM — Professor do
Ensino Médio.

8 O documento Guia de Orientacdo da Educacdo Es-
pecial na Rede Estadual de Ensino de Minas Gerais
(MINAS GERAIS, 2013) da orientagdes acerca do
numero de alunos em salas de aula em que estejam
inseridos alunos com necessidades educacionais es-
peciais.

interior da inclusao escolar. Diferentemente
do que se propde no AEE - Atendimento
Educacional Especializado (BRASIL, 2009),
na sala de aula, o atendimento nao deve
isolar o aluno em atividades e contetidos
diferenciados dos demais; a adaptacao e o
atendimento individual previstos devem ser
adaptados a partir daquilo que ¢ oferecido
para todos os alunos da turma.

Segundo Briant e Oliver (2012),
voltando-se os sistemas e salas de aula para
a construcdo de educagdo que contemple
a diversidade, no atendimento a grupos
heterogéneos, deve-se pensar em estratégias
que promovam ambiente realmente educativo
para todos.

A utilizacdo de estratégias pedago-
gicas diferenciadas ¢ sem duvida uma
vertente para equiparacdo de oportu-
nidades, porém para que os professo-
res possam utiliza-las & preciso que
reconhecam em todos os seus alunos
sujeitos capazes de aprender, favore-
cendo a construcdo de uma educacgao
de qualidade para todos os envolvidos.
(BRIANT; OLIVER, 2012, p. 149-150)

As afirmacodes das autoras levam a
pensar também na necessidade de avaliacdes
pedagogicas sistemdticas e periddicas
que possam indicar aos professores o que
sabem os alunos, bem como os aspectos que
precisam ser mais observados na construgao
de propostas pedagbdgicas adequadas ao
seu desenvolvimento escolar. No estudo
realizado por Ribeiro e Werneck (2014),
sobre a avaliacdo da aprendizagem, 60%
dos professores participantes da pesquisa
afirmaram que avaliam seus alunos com
necessidades educacionais especiais
empregando critérios diferentes dos demais
alunos e 40% que avaliam fazendo uso dos
mesmos critérios. Quanto as modalidades de
avaliagdo, a Tabela n. 2 apresenta as praticas
de avaliacao empregadas pelos professores.
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Tabela n. 2: Praticas de avaliacdo da aprendizagem.

AVALIACAO

FREQUENCIA

Prova Oral

Prova Escrita

Prova oral e escrita

Trabalhos em duplas e/ou grupos
Participagao nas atividades
Observacao e registro em fichas

Avaliagao Processual

3

2
4
7
9
2
1

Fonte: Dados da pesquisa; tabela elaborada pelas pesquisadoras.

Os professores avaliavam seus alunos
através da “participagcdo nas atividades” [9
indicagoes]; em segundo lugar ¢ usado como
forma de avalia¢dao os “trabalhos realizados
em duplas e/ou grupos” [com 07 indicagdes];
segue a realizagdao de “prova oral e escrita”
[04], mas os professores também afirmam
que estas modalidades sdo empregadas
separadamente, sendo 03 indicacdes para
“prova oral” e 02 para “prova escrita”. Os
dados apontam ainda para a “observagao e
registro em fichas™ [02 indicagdes] e para a
“avaliacao processual” [com 01 indicagao].
Observa-se que, do mesmo modo que em
relagdo as praticas pedagogicas, hd, nas
respostas dos professores, a indicacao tanto
de modalidades bastante tradicionais, como
aprova (escrita e oral), o que talvez responda
paraalguma imposicao escolar e/ou por serem
modalidades avaliativas bastante usuais entre
os professores, como de outras praticas mais
dindmicas, contextualizadas e integradoras,
como a “observacgao e registro em fichas” e
a “avaliacdo processual”. Merece destaque a
“participacdo nas atividades” [com o maior
numero de indicagdes], que sugere tanto uma
concepgao deavaliagdo mais integrativae que
contemplaria efetivamente as necessidades e
aprendizagem dos alunos com necessidades
educacionais especiais, como pode também
referir-se ao acolhimento, pelos professores,
de toda e qualquer produgdo e participacao
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do aluno, o que poderia sugerir auséncia de
critérios avaliativos.

Na pesquisa realizada por Campos
(2013), que fez uso de entrevistas, as
respostas dos professores possibilitaram
outras discussdes acerca das formas de
avaliagdo, ampliando a reflexdo sobre
este aspecto das praticas pedagdgicas. Os
professores afirmaram:

As provas, como era uma aluna
“complicada”, eu dava diferente. Ela
ia bem,; ia na média. Tinha parte da
matéria que ela tinha mais dificuldade;
outras partes ela sabia legal. Também
ela dependia muito da ajuda das co-
legas, mas, ela fazia os exercicios. Eu
ndo tinha certeza absoluta se ela copia-
va ou fazia realmente, mais a maioria
dos exercicios que eu dava ela fazia.
Na prova ela era mais ou menos, era
mediana. A nota dela nao era ruim; ela
ficava na média. [PEM]

Eu dava a atividade e tal qual a
colega fazia, ela fazia também. E eu
aceitava porque eu ndo sabia trabalhar
com ela. Entendeu? So que era assim,
letra maravilhosa, caprichosa, uma be-
lezinha. So que dai, nas provinhas, ela
ndo conseguia [PFI].




Nosexcertosanteriores,sepodeobservar
que as formas de avaliar dos professores
dizem mais de um descrédito em relagdo ao
desenvolvimento e aprendizagem escolar da
aluna e da auséncia de intervencdes adequadas
do que de uma pratica inclusiva. Considera-
se, assim, que, também em relacdo a avaliagao
da aprendizagem, a auséncia de adaptagdes ¢
o emprego de praticas conduzidas igualmente
para todos pode gerar mais desigualdade do
que igualdade e inclusdo.

SegundoMantoan(2006),paraalcancar
sua finalidade em processos de inclusao
escolar, a avaliacdo tera, necessariamente,
de ser dinamica, continua, mapeando o
processo de aprendizagem dos alunos em
seus avangos, retrocessos, dificuldades
e progressos. De acordo com a autora, a
concepcao de avaliacdo e os planejamentos
didaticos, na  concep¢do  inclusiva,
revolucionam o que tradicionalmente se
pratica nas escolas. No caso do aluno com
necessidades educacionais especiais a pratica
pedagdgica, nesse caso de avaliagdo, precisa
ser mediada pelos professores.

Nos dois estudos, a resposta dos
professores acerca de outros aspectos
pode contribuir nas reflexdes acerca das
praticas pedagogicas desenvolvidas por
eles voltadas aos alunos com necessidades
educacionais especiais. Os professores
entrevistados (CAMPOS, 2013), por
exemplo, indicaram que pouco ou quase
nada sabiam sobre o necessario e adequado
atendimento educacional e pedagodgico
para alunos com necessidades educacionais
especiais. Nao havia informagdes acerca do
desenvolvimento da aluna e sobre a surdez
em geral, e os professores afirmaram que esse
aspecto interferiu na organizacao e execugao
do trabalho pedagogico desenvolvido.

Por mais anos de pratica que vocé
tenha, se chega um aluno assim e vocé
esta acostumado com os ‘“normais’”,
a gente fica... Porque ndo tivemos um

curso para trabalhar com aluno espe-
cial [PFI].

Eu nem sabia quem ela era e de-
morou um tempinho para eu saber que
ela tinha deficiéncia. Eu pensava que
ela tinha dificuldade de ouvir, mas ai,
depois de um tempo, foi que eu desco-
bri que ela tinha uma dificuldade mais
seria. Ninguém falou nada para mim
[PEM].

Esse desconhecimento acerca do
aluno, suas necessidades especificas e
também daquilo que ele tem como potencial
(e acrescenta-se, em alguns casos, até mesmo

preconceitos e informagdes incorretas)
interferiu, segundo os professores, na
organizagdo e desenvolvimento  dos

processos de ensino e aprendizagem. Os
dados levantados levam a considerar que a
formagao continuada dos professores ¢ um
aspecto que precisa ser levado em conta
pelos sistemas de ensino quando se voltam
a inclusdo escolar, tal como afirmaram
Beyer (2006) e Baptista (2006). O novo
que a inclusdo do aluno com necessidades
educacionais especiais tem trazido a escola
e aos seus profissionais vem mobilizando
sentidos provocados pela incerteza que
esse novo instaura. Para Costa e Denari
(2012), incluir ¢ considerar singularidades
e os diferentes contextos socioculturais
envolvidos, no que se inclui a propria escola,
e solicita dos profissionais envolvidos que o
que sabem seja ressignificado.

Buscando outras explicagdes sobre
a pratica pedagdgica desenvolvida pelos
professores com alunos com necessidades
educacionais especiais, dados do estudo
realizado por Ribeiro e Werneck (2014)
indicam para a necessidade de parcerias e
de colaborac¢do entre os profissionais e entre
esses € a escola e a propria familia. Este
aspecto pode ser observado nos dados da
tabela que € apresentada na sequéncia.
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Tabela n. 3. Parcerias no processo de inclusdo de alunos com necessidades educacionais

especiais
PARCERIAS FREQUENCIA
Atuacao conjunta dos professores da escola 01
Atuacdo conjunta dos profissionais da escola e profissionais da area da Satide 02
(Psicologos)
Parceria com a familia 02
AUSENCIA DE PARCERIAS FREQUENCIA
Auséncia do Professora de Apoio 01
Auséncia de cooperacao da comunidade escolar 02
Auséncia do apoio da familia 02

Fonte: Dados da pesquisa; tabela elaborada pelas pesquisadoras.

Os professores afirmaram sobre a
atuacdo conjunta entre os proprios docentes
daescola[01] indicagdo], atuagao entre esses €
profissionais da area da Saude, entre os quais
Psicologos [02] e a parceria com a familia
[02], sendo essas parcerias fundamentais para
o sucesso da inclusao escolar. Ao contrario, a
auséncia de parceria interfere negativamente
no sucesso da inclusdo escolar e sobre isso,
no estudo de Ribeiro e Werneck (2014),
os professores apontaram para a auséncia
de: cooperagao da comunidade escolar [02
indicacdes], apoio da familia [02 indicagdes]
e também do Professor de Apoio [0l
indicagdo]. Sobre este profissional, o Guia
de Orientagao da Educacao Especial na Rede
Estadual de Ensino de Minas Gerais (MINAS
GERALIS, 2013, p. 13) prevé que “os alunos
com deficiéncia e/ou transtornos globais do
desenvolvimento, matriculados em escolas
regulares comuns, poderdo necessitar,
também, no seu turno de escolaridade,
do trabalho do Professor de Apoio”. A
funcao deste profissional é “colaborar com
o professor regente, favorecer ao aluno
com necessidades educacionais especiais o
acesso a comunicacao, ao curriculo, através
das adequacdes de materiais didatico-
pedagdgicos e da utilizagao de estratégias e
recursos tecnologicos” (p. 13).
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Briant e Oliver (2012) apontam a
importancia das parcerias ¢ do trabalho
multiprofissional na inclusdo de alunos
com necessidades educacionais especiais.
As autoras afirmam sobre a importancia de
uma rede de apoio na construcao de “novas
possibilidades de acao por parte dos diferentes
agentes e para a efetivacdo e fortalecimento
de uma nova dindmica que valorize cada
sujeito e sua diversidade” (p.140). A inclusao
escolar prevé reconstrugdes que solicitam
acoes coletivas dos profissionais envolvidos
sem as quais se torna muito mais dificil que
este processo alcance €xito.

Consideracoes Finais

Nas pesquisas desenvolvidas por
Campos (2013) e Ribeiro e Werneck (2014),
cujosresultados sao apresentados e discutidos
neste texto, os professores afirmaram que
buscam atender pedagogicamente, e em sala
de aula do ensino regular, as necessidades
especificas dos alunos com necessidades
educacionais especiais. Nesse processo, 0
relato dos professores indica praticas que
podem ser consideradas bastante adequadas
em relagdo aos objetivos da inclusdo escolar
e outras que, por ndo apresentarem em sua
constituigdo caracteristicas e critérios que
contemplem as necessidades especificas




dos alunos com necessidades educacionais
especiais, ainda se mostram divergentes
a essa proposta. Por exemplo, em relagao
as praticas de avaliacdo da aprendizagem,
alguns professores afirmaram acolher aquilo
que o aluno produz, sem intervengdes,
justificando esse procedimento em funcao
das dificuldades desses estudantes e também
de sua desinformacao sobre formas de ensinar
para esses alunos. Ao contrario, considera-se
que praticas pedagogicas (de fato) inclusivas
deveriam desafiar as dificuldades de
aprendizagem dos alunos e promover outras
formas de ensinar, para o que se considera
vital a mediacdo e interven¢do pedagogica
do professor, como o afirmou Caiado (2008).

Os professores participantes dos dois
estudos também afirmaram sobre o nimero
elevado de alunos por turma e a auséncia
de parcerias profissionais como alguns
dos fatores que, entre outros, interferiram
no desenvolvimento de ag¢des didatico-
pedagdgicas mais adequadas em relagdo
a diversidade presente nas salas de aula,
como em relagdo a atendimento especifico
¢ individualizado dos alunos, voltado a suas
particularidades e necessidades.

A partir dos resultados das duas
pesquisas, pode-se afirmar que, para a
constru¢ao de educagdo inclusiva, por um
lado, ha de se realizar na escola e com os
professores reflexdes acerca das praticas
desenvolvidas por eles junto aos alunos

com necessidades educacionais especiais,
visando a mudangas necessarias e de carater
pedagdgico; essas reflexdes, nesse sentido,
poderiam assumir um carater formativo para
os docentes. Por outro lado, mudangas sdo
necessarias quanto as condi¢des do trabalho
docente, o que implica repensar politicas e
programas para a area. Para os professores
e demais profissionais envolvidos, o0
reconhecimento sobre as condi¢gdes adversas
postas ao seu trabalho deve visar a critica e
ao posicionamento perante tais condigdes.
Nesse sentido, como também afirma Bruno
(2008), reiteramos a amplitude dos aspectos
envolvidos na construgdo das praticas
pedagdgicas voltadas a inclusao escolar.

Considera-se que, embora as politicas
para a area e as legislacdes e os documentos
oficiais que delas tiveram origem nao sejam
recentes, a inclusido escolar ainda estd em
constru¢ao quando se tem como meta um
processoadequadodeescolarizagdodosalunos
com necessidades educacionais especiais.
Em muitos locais esse processo ainda esta
se iniciando, como ¢ o caso do municipio
onde as pesquisas foram desenvolvidas. As
consideracdoes a que se chegou com este
estudo indicam a necessidade de se discutir
coletivamente acerca das politicas e propostas
governamentais dirigidas a inclusdo escolar,
no que se incluem os programas de formacao
profissional continuada.
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