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Resumo

A formacdo inicial de educadores perpassa o estagio supervisionado, compreendendo atividades
de construcdo e aperfeicoamento profissional que contribuirdo com a consolidagdo da futura
pratica pedagdgica. Contudo, mesmo em um contexto atipico, o estdgio mostrou-se desafiador e
enriquecedor. Com isso, o presente artigo visa analisar e compreender a importancia de como as
praticas pedagdgicas em tal contexto pode ser desenvolvidas de forma satisfatdria e, ainda
entender a importancia e as dificuldades na utilizacdo de anteparos tecnoldgicos durante as
atividades realizadas de forma nao-presencial. Apropriando-se de métodos compreendidos como
pesquisa-acao, foi possivel constatar que as dificuldades se concentram na falta de
conhecimentos sobre ferramentas tecnoldgicas utilizadas durante o processo de ensino-
aprendizagem e na impossibilidade técnica e econdmica relacionada a conectividade.
Palavras-chave: Estagio de Ciéncias; Educagao Basica; Pandemia.

Abstract

The initial training of educators goes through the supervised internship, comprising activities of
construction and professional improvement that will contribute to the consolidation of the
future pedagogical practice. However, even in an atypical context, the internship proved to be
challenging and enriching. With this, this article aims to analyze and understand the importance
of how pedagogical practices in such a context can be developed in a satisfactory way, and also
understand the importance and difficulties in the use of technological barriers during activities
carried out in a non-presential way. Appropriating methods understood as action research, it was
possible to verify that the difficulties are concentrated in the lack of knowledge about
technological tools used during the teaching-learning process and in the technical and economic
impossibility related to connectivity.

Keywords: Science Internship; Basic education; Pandemic.



Introducao

A atividade de estdgio supervisionado é adotada como medida fundamental para
a formacao do professor, em especial em vista do atual contexto social. O contato com a
sala de aula é também essencial para nortear e compreender que tipo de professor o
graduando venha tornar-se. Com isso, Martins e Tonini (2016), afirmam que, a interacdo
do docente em processo de formacdao com a pratica profissional faz com que se
desenvolva a experiéncia com a docéncia, vivencie-se a regéncia e conheca a realidade
das salas de aula, formando saberes fundamentais para identidade docente.

Do latim medieval, a palavra stagium, tem como significado fase ou periodo
preparatodrio. E, nesse sentido, pode ser compreendido como um tempo dedicado as
préticas, onde ha a preparacdo do individuo para uma etapa futura (PIMENTA, 2010).
Desta forma, o estagio, corresponde ao periodo em que a universidade disponibiliza para
que o profissional em formacao some a sua formacdo, teorias e competéncias praticas
para que possa desempenhar o exercicio de sua capacitacao.

Nas licenciaturas, em especial nas disciplinas de estagio supervisionado, ha
necessidade de se desenvolver atividades que possibilitem principalmente formas de
analisar, conhecer e refletir sobre o trabalho docente nessa fase do processo formativo,
bem como sobre suas a¢bes, suas dificuldades e seus impasses, afim de garantir uma
visdo ampla do contexto escolar (SUBJECTIVITIES, 2006).

Para Carvalho et al. (2003), ao longo do projeto pedagdgico de uma graduacdo
em licenciatura, praticas de componente curricular e estagios supervisionados devem ser
adotados e visualizados como oportunidades particulares de desenvolvimento para o
desempenho e exercicio de um futuro profissional de educacdo, e ainda em se tradando
do estagio, sendo que é nesta fase em que o académico tem uma oportunidade Unica
para expandir sua compreensdo da realidade da educacao e de ensino ja que possui uma
relacdo direta com os alunos e o ambiente escolar com um todo.

Enquanto ferramenta de emancipagao profissional, o estagio, favorece para com
a compreensdo sobre a indissociacdo entre a formacdo tedrica e a formacdo pratica.
Desta forma, Freire (2001) enfatiza que o estdgio engrandece os processos de
desenvolvimento cognitivo e pessoal dos envolvidos que se relacdao com o ensino com a

aprendizagem.
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Para Pimenta e Lima (2012) o ato de adquirir esse conhecimento relaciona-se
diretamente com os atos de estudar, analisar, problematizar, refletir e propor solu¢des
as situagdes que envolvem o ensinar e o aprender. Envolve ainda, experienciar ocasides
onde se ensina, se aprende, se elabora, se executa e se avalia propostas de ensino nos
diferentes espacos da escola, e ndo somente nas salas de aula. Além disso, o estagio
valoriza os processos de desenvolvimento pessoal e cognitivo das pessoas envolvidas na
relacao de ensino e de aprendizagem, considerando fundamental formar um profissional
coerente com a totalidade da praxis vivenciada e de seu campo de conhecimento
(MARRAN, 2011).

Januaério (2008), diz que o futuro professor, ao estagiar, passa a ter uma nova
visdo sobre educacdo, levantando-se a procurar novos meios de intervir sobre o
ambiente escolar, sala de aula e sociedade, fazendo uma nova leitura do ambiente
(escola, sala de aula, comunidade), procurando meios para intervir positivamente. Dessa
forma, o estagio supervisionado é considerado como objetivo de estudo e reflexdao da
formacao do educador.

Nessa fase sdo apresentados que um dos objetivos principais é constituir um
espaco de aprendizagem significativa na formacao docente que tem inicio no momento
onde se discute e se teoriza experiéncias vividas no espaco escolar (CARVALHO, 1987). E
nesta etapa que o futuro docente terd contato direto com a realidade vivida na escola,
sendo este contato tanto em aspectos ligados as praticas institucionais e pedagdgicas,
quanto questdes ligadas a associa¢Oes e os sindicatos desta categoria de profissionais
(BARREIRO; GEBRAN, 2006; PIMENTA, 1995; SPOSITO, 2009).

Em contrapartida, Gandin (2008) afirma que no Brasil, estagios supervisionados e
suas praticas sdo vistos como atividades pouco prestigiadas nos curriculos. De modo
geral, aparecem de forma tardia no percurso, contribuindo para a ideia de que é chegado
o momento de se aplicar a teoria aprendida nas disciplinas de contetidos especificos e/ou
pedagdgicos.

De acordo com Pimenta (2005), alunos e professores compreendem a atividade
de estagio como uma etapa responsavel por trazer elementos da pratica para serem
refletidos, discutidos, a fim de contribuir com o conhecimento da realidade em que irdo

atuar.



Tendo isto em mente, quando se inicia um curso de licenciatura, por vezes ha uma
certa inseguranga e receio de ndo se desenvolver um bom trabalho nas salas de aula.
Muitos temem nao darem conta em dominar a classe, e outros tem a preocupacao de
nao saber por inteiro o conteddo que acreditam ser o necessario, uns tem dudvidas em
qual ao método que adotardo e hd, ainda, uns que se quer pensam em lecionar
(JANUARIO, 2008).

E comum que individuos que ndo atuam no Aambito escolar, possuam
conhecimentos superficiais da realidade vivenciada em seu interior. E, o estagio quando
amparado em fundamentos tedricos, por sua vez, proporciona aos futuros profissionais
da educacao o entendimento transparente das situagées que podem ocorrer no interior
das salas de aulas da escola e, por consequéncia, vem a possibilitar uma adequada
abordagem da realidade educacional (PELOZO, 2007).

Pesquisas atuais evidenciam a necessidade de se investir em averiguag6es sobre a
formacdo inicial de professores, bem como na formacdo de formadores de professores
que atuam no ensino bdsico e ainda, o investimento no conhecimento que ha nas
relacdes que sdo decorrentes destes processos (STAHL; SANTOS, 2012).

O estagio também é fundamental para o discente em vista de sua futura profissdao
que contribuird com a constru¢cao de saberes de outras pessoas, uma vez que, o
ambiente universitdrio apesar de propiciar contato com as praticas pedagdgicas, detém-
se mais a teoria. Sendo que, por vezes, o Unico contato direto com o contexto escolar
ocorre durante o estagio supervisionado, que representa a oportunidade do professor
em formac¢do desempenhar as fung¢bes consolidadas da drea educacional
(ALBUQUERQUIE, 2010).

Desta forma, o estagio supervisionado pode proporcionar aos futuros professores
uma imensa troca de experiéncias, visto que, nos encontros da disciplina de estagio, que
ocorrem no ambiente universitario, surgem varios didlogos na turma sobre os mais
variados acontecimentos vivenciados pelos estagidrios durante as atividades
desenvolvidas nas escolas, o que enriquece a discussao sobre as realidades distintas, ou
seja, entre o0 que se aprende na formacao inicial e o que se vive no ambiente escolar.

Contudo, recentemente as atividades educacionais foram impactadas
diretamente pela Pandemia do novo Coronavirus, SARS-CoV-2, agente responsavel pela

COVID-19 (CORONAVIRUS DISEASE 2019 - em inglés). Devido a situacdo pandémica, que
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surgiu no inicio do ano de 2020, diversas instituicdes de ensino no Brasil, e no mundo,
passaram por momentos nunca antes vivenciados antes. Com isso, houve a necessidade
de seguir as recomendac¢des da Organizacdo Mundial da Saide (OMS) para conter o
avango da doenga, adotando, a partir de marco de 2020, medidas de isolamento social -
vertical e horizontal - que ndo eram adotas desde a Gripe Espanhola que matou,
aproximadamente, 50 milhGes de pessoas até o fim de 1918 (SENHORAS, 2020).
Portanto, tais medidas impactaram diretamente habitos sociais, familiares, culturais,
profissionais, bem como, diversos setores como a inddstria, o turismo, o esporte, além
de inimeras institui¢bes de ensino presencial.

Diante disso, para as instituicdes de ensino foram recomendadas alternativas de
continuidade para o processo de ensino e aprendizagem, dentre eles o ensino remoto
por meio de plataformas digitais. Ao mesmo tempo em que tais alternativas trouxeram
novas perspectivas de trabalhos pedagdgicos, foram também as responsdveis por
desencadear novos desafios, principalmente, no que diz respeito a tecnologia nunca
antes utilizadas no ensino bdsico como aquelas envolvendo plataformas digitais de
comunicagdo.

Frente a essa nova conjuntura mundial, o sistema educacional precisou se adaptar
das formas que foram possiveis para minimizar na educacdo os impactos causados pela
pandemia. Com isso, apesar das ferramentas tecnoldgicas presentes no cotidiano
escolar, o ensino presencial de certa forma foi privado aos estudantes, para, justamente
evitar a disseminagao do SARS-CoV-2. Levando em considera¢do que as salas de aula do
pais contam com um numero, por vezes, excessivos de alunos, justificada pelo artigo 25
da LDB (Lei de Diretrizes e Bases) de 1996 que ndo especifica um nimero exato de
alunos por sala de aula (BRASIL, 1996).

Percurso metodolégico

Com o paradigma ocasionado pela pandemia, educadores se viram em uma nova
realidade de utilizar tecnologias, até entdo, pouco utilizadas e até mesmo, desconhecidas
por professores do ensino regularmente presencial. Com isso, surgiu novamente a
discussdao que engloba a necessidade de uma alfabetizacao digital, que, de acordo com
Costa (2014), diz respeito a ter dominio funcional das tecnologias de leitura e de escrita
com o acesso ao conhecimento eminente das novas tecnologias da informagdo. Isso foi o

que, em parte auxiliou a continuidade e alavancou e o ensino remoto, envolvendo as



chamadas Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs) e Tecnologias Digitais da

Informacdo e Comunicacdo (TDIC’s). Sendo que:

As TICs correspondem as tecnologias que mediam os processos informacionais
e comunicativos das pessoas, como, por exemplo, o Jornal, Radio ou TV. Ja as
TDICs englobam equipamentos digitais, tais quais computadores, lousa digital,
dentre outros. A Internet é uma das principais TDICs e possui uma vasta
amplitude de usos. Com isso, o estudante pode facilmente divagar pela web,
causando distra¢6es (BENEDETTI, 2020, p. 2).

Plataformas como: YouTube, WhatsApp, Telegram, Google Classroom, Google Meet,
Zoom e canais interativos de TV, foram as principais subsididrias para o desenvolvimento
de alternativas para o processo de ensino-aprendizagem em tempos de isolamento
social. Contudo, com essa imersdo significativamente abrupta nas TIC’s e TDIC’s ficou
perceptivel que a formacao inicial e continuada dos docentes apresenta lacunas que
fazem necessarias medidas que sanem tal deficiéncia no ensino, fazendo-se necessdria
uma imediata iniciativa que objetive solucionar esses problemas também entre os
alunos, orientando-os a boas praticas com essas tecnologias.

Desta forma o artigo aqui apresentado tem por objetivo identificar as principais
dificuldades observadas e vividas por alunos e professores, do ponto de vista dos
estagidrios do Curso de Licenciatura Dupla em Ciéncias: Biologia e Quimica da
Universidade Federal do Amazonas — UFAM, Campus Humaita-AM, ao longo da disciplina
de Estagio Supervisionado de Ciéncias realizado na Escola Estadual Duque de Caxias, em
Humaita-AM.

O trabalho aqui exposto foi possibilitado a partir das experiéncias vividas ao longo
das aulas remotas nas turmas de 5% e 6 etapas do Ensino de Jovens e Adultos (EJA) e de
8° Ano do ensino regular da Escola Estadual Duque de Caxias durante a disciplina de
Estagio Supervisionado de Ciéncias no semestre letivo 2020/1 (ano civil 2021/1) da
Universidade Federal do Amazonas (UFAM-IEAA), onde ocorreram as praticas de
observacdo (20 horas), participacdo (20 horas) e regéncia (20 horas), conforme o que
estd previsto no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC).

Para o desenvolvimento desse trabalho foram utilizadas as ferramentas TIC’s e
TDIC’s que j& estavam em uso pelos professores e alunos da educacao basica, além disso,
foi realizada a revisdo bibliografica sobre o desenvolvimento de praticas educacionais

envolvendo tais ferramentas, bem como sobre Estagio Supervisionado de Ciéncias, os
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quais foram fundamentais para a discussdo e descri¢ao dos relatos pessoais vivenciados
no cotidiano da pratica pedagdgica durante o contexto pandémico.

No entanto, adotamos a pesquisa-a¢ao para a solidificacdo do trabalho, pois,
entendendo, de acordo com Baldissera (2001), pesquisa-acdo como a interacdo entre
pesquisadores e envolvidos na pesquisa, com isso, houve a constante busca da
participacdo de todos os agentes ao longo do percurso e desenvolvimento do estagio,
ocorrendo a interlocu¢ao entre a professora supervisora da escola onde ocorreram as
atividades; a professora orientadora da UFAM; 25 alunos da escola (5 alunos das turmas
do EJA e 20 alunos do 8° ano do ensino regular) e 2 estagidrios/licenciandos.

Vivéncias do Estagio Supervisionado: Observacdo e Participacdo

Em um primeiro momento, j& sabendo do contexto de aulas remotas, foram
realizados planejamentos com o professor supervisor ao longo das primeiras semanas de
mar¢o de 2021 para que pudéssemos atuar no segundo trimestre letivo da escola, onde
foram repassadas as orientacdes sobre os métodos utilizados com suas turmas. Nessa
oportunidade a professora supervisora nos orientou a acessarmos o ambiente virtual
(Figura 1) com conteudo produzido e hospedado pelo Governo do Estado do Amazonas,
de uma iniciativa denominada “Aula em Casa”.

Figura 1. Ambiente virtual.
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Fonte: Acervo dos autores (2021).

Como medida de enfrentamento a propagacdo do novo Coronavirus (COVID-19)
no Amazonas, o Ano Letivo 2021 da rede estadual e municipal iniciou no dia 18 de
fevereiro, com o retorno da “Aula em Casa”. Este projeto, que ja tinha sido aplicado em

12 estados brasileiros, no ano de 2020, consistindo na transmissao de videoaulas pela TV



aberta e internet. A iniciativa teve a intencao de dar continuidade as atividades letivas da
Educacao Basica, com um calendario reorganizado dividido em blocos, propondo
garantir uma educacdo de qualidade e, principalmente, preservando a vida da
comunidade escolar (SEDUC, 2021).

Nessa perspectiva, as aulas eram gravadas por professores da rede estadual de
ensino e hospedadas no YouTube (Figura 2), sendo posteriormente, disponibilizadas para

os educandos através do link www.aulaemcasa.am.gov.br (Figura 3).

Figura 2. Canal no YouTube do Aula em Casa.
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Fonte: Acervo dos autores (2021).

Figura 3. Ambiente virtual da Iniciativa Aula em Casa, desenvolvida pelo Governo do Estado do

Amazonas.
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Fonte: Acervo dos autores (2021).
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Além desse material, os alunos também tinham acesso a todos os conteudos que
seriam trabalhados, portanto, em formato PDF receberam os cadernos pedagdgicos
digitais (Cadernos de Digitais, Cadernos de Apoio e Exercicios Complementares) e caso
surgissem duvidas em relacdo ao conteddo, foram estabelecidos meios de comunicagao
com os professores, tais como: Formuldrio para preenchimentos com as duvidas, criticas
e sugestdes (hospedado por Google Forms); E-mails para envio de atividades; Links para
meios de comunicagdo alternativos por aplicativos de mensagens instantaneas
(Telegram) e midias sociais (Instagram e Facebook); bem como a disponibilizacdo de
numeros telefonicos para comunicacdo instantanea (WhatsApp) e ligacoes por voz. Tudo
isso, apenas no ambiente para alunos, pois o site ainda possuia ambientes para
professores, gestores, pedagogos, feed de noticias para a comunidade do ensino publico
do Estado.

O primeiro contato com o site foi visualmente satisfatdrio, pois de forma sucinta
ja oferecia op¢des determinantes que dirigiam o usudrio para a area desejada. Nesse
sentido, Joly (1996) apresenta a imagem com um fator positivo que proporciona um
certo prazer estético e comunicativo durante sua visualiza¢do, ressaltando que uma
imagem bem construida permite agucar o sentido da observacdo e do olhar,
aumentando o interesse por suas informacdes.

Portanto, o site Aula em Casa (Figura 3) foi elaborado de forma a permitir que
alunos, pedagogos e gestores encontrassem com facilidade a programacao e os recursos
midiaticos, facilitando, assim, a dinamica e mediacao dos componentes curriculares, afim
de conduzir a apresentacao dos conteddos na mesma sequéncia que seriam abordados
nas aulas presenciais.

As aulas do YouTube apresentaram aspectos ricos no quesito explicacao e
conteldo, pois, de forma dinamica e desenvolta os professores que estavam expondo o
conteddo fizeram um bom uso de apresentacdes em slides, recursos sonoros e até
mesmo de videos, no intuito de facilitar a compreensdo dos alunos, os quais puderam
fazer do seu ambiente domiciliar, o lugar de estudo.

Dessa forma, a plataforma do YouTube passou a ser ndo somente um meio de
entretenimento para os estudantes, mas também a proporcionar o intermédio entre o

professor e seus alunos por meio de métodos que facilitassem um melhor entendimento.



Assim sendo, essa plataforma foi e continua sendo uma ferramenta significativa no
processo de ensino e aprendizagem de todos aqueles que acessam e se esforcam para
assimilar os conteddos propostos na escola.

Portanto, por serem as aulas gravadas e destinadas aos alunos de todo o estado
do Amazonas - tanto da rede municipal, quanto estadual - é dificil estimar quantos alunos
de cada escola tiveram acesso e visualizaram as aulas. Contudo, em conversa com a
professora supervisora a mesma relatava que os resultados das avalia¢des, aplicadas aos
alunos, eram sempre positivas. O canal da Aula em Casa do Amazonas no YouTube conta
atualmente com 126 mil inscritos. Algumas aulas hospedadas no canal, por exemplo, o
video da aula sobre a Nutricao: Alimentos e Nutrientes, tém mais de 1700 visualiza¢es e
59 “curtidas”. O que nos permiti concluir que apesar do alto niumero de inscritos, ha
videos com baixo nimero de visualiza¢bes.

O site Aula em Casa (Figura 3) proporcionou uma oportunidade enriquecedora,
pois, nesse momento foi perceptivel que havia um aparato tecnoldgico, fornecido e
subsidiado pelo Estado, que permitia de maneira simples e intuitiva o acesso aos
conteudos trabalhados ao longo do ano letivo. Ainda, nesse momento ficou evidente que
as praticas pedagdgicas ocorriam da melhor forma possivel, permitindo que os alunos
tivessem acesso ao material audiovisual, visto que os videos selecionados eram na
maioria vezes curtos - que se justifica pela deficiéncia relacionada a conexdao com a
internet em muitos municipios do Amazonas (ELANDER, 2020) e ainda pelo alto indice de
pessoas sem energia elétrica em casa (AMBIENTE, 2019).

Assim, levando em consideracdo esses problemas, a professora supervisora nos
orientou a preparar e gravar aulas explicando alguns dos conteidos que estavam sendo
trabalhados na disciplina naquele semestre letivo (2020/01, ano civil 2021), para
posteriormente disponibilizarmos em formato de video para os alunos, que
corresponderia a parte final do periodo do estagio (regéncia), apds as etapas de
observacao e participacao.

De fato, a opcdo em utilizar videos pode ser um meio didatico, para se usar no
ensino, até mesmo fora do contexto remoto, pois, como afirma Moran (1995), os videos
tém um papel predominante de realizar ligacdes das pessoas com mundo, em diferentes

realidades e desperta diversas faces sentimentais, como: alegria, tristeza, informacao e
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diversidade; e ainda considerando os meios ludicos que a imagem propicia, e interagem
bem com criangas.

Sobre os periodos de observacdo e participacao foi evidente que a professora
supervisora desempenhava um papel de mediadora/articuladora entre a escola e suas
ordenancas e os alunos. A comunicacdo era, na maioria das vezes, via WhatsApp, um
aplicativo onde eram formados grupos das turmas com todos os alunos (ou
pais/responsaveis de alunos) e professores de todas as disciplinas daquela turma.

E importante ressaltar neste momento, que as turmas do EJA eram as que menos
tinham alunos presentes e atuantes nos grupos de WhatsApp, na 5° etapa apenas 5
alunos estavam presentes e apenas 2 atuavam efetivamente, j4 na 6° etapa apenas 6
alunos estavam presentes no grupo e somente 3 atuavam, isso em turma que tem como
minimo aproximadamente 30 alunos (em caso de turmas do EJA).

De acordo com Nogueira (2012), a evasdo em Ensino de Jovens e Adultos é uma
das maiores barreiras no desenvolvimento do jovem ou adulto, ocasionada por uma série
de fatores, internos ou externos a escola, e que um dos principais problemas dessa
evasdo nao é exclusivamente relacionado a uma determinada localizacdo geogrdfica,
mas sim a uma dificuldade encontrada em todo o pais, quando se trata dessa modalidade
de ensino. Em rela¢do ao contexto de ensino remoto a situagao se agrava ainda mais,
uma vez que foi observado que os alunos do EJA estudavam no periodo noturno e
trabalham durante o dia e, ainda somado as dificuldades técnicas no que tange o acesso
a internet, bem como a falta de conhecimentos sobre a utilizacdo de ferramentas
tecnoldgicas que contribuiriam para o desenvolvimento das atividades, dificultaram, por
exemplo: a visualizagdo das aulas, o download dos cadernos digitais e envio das
atividades realizadas.

Com relagdo ao 8° Ano do Ensino Fundamental, a intera¢dao entre escola e alunos
era semelhante ao do EJA, porém, a diferenca dessa turma era que havia muito mais
alunos (cerca de 20) no grupo do WhatsApp e a maioria era bastante ativa, faziam as
atividades propostas e solicitavam ajuda dos estagidrios para sanar as duvidas que
surgiam. Por meio de observacdo, percebemos que essa interacdao se devia,
provavelmente, pelo fato desses alunos terem crescido em um periodo tecnolégico e,
por serem jovens (entre 13 e 15 anos) tinham mais contato com as novas tecnologias e

familiaridade com os ambientes virtuais (internet), em especifico com o uso das diversas



midias sociais, além disso, possivelmente, esses alunos eram cobrados pelos pais e/ou
responsaveis, para que ndo se esquivassem de suas responsabilidades escolares.

Barcellos (2019) afirma em sua pesquisa que o jovem também estd nas redes
sociais, principalmente no Facebook, Instagram e Snapchat, além de utilizarem diversos
canais sobre games. Os profissionais de midia reconhecem e sabem por meio de
ferramentas de pesquisa que a audiéncia jovem preferencialmente consome esses
canais, o que caracteriza ainda mais a afinidade dos jovens com a Internet e seus
multiplicadores (Aplicativos) que a retém como sua principal ferramenta.

Contudo, muitos alunos atrasavam, ou n3o entregavam, suas atividades e de
acordo com a professora supervisora a falta de internet era o que determinava os envios,
ou nao, das atividades. Isso ocorria porque havia alunos que ndo possuiam condicdes
econdmicas para adquirir pacotes de internet e, mesmo aqueles que possuiam esse
recurso, geralmente, em muitas oportunidades, ficavam sem conexao de banda para
envio das atividades dentro dos prazos estipulados. Esse fato se deve principalmente a
qualidade da internet na regido Norte, especialmente no Amazonas (ELANDER, 2020).

Vivéncias do Estagio Supervisionado: Regéncia

Nesta etapa, apesar de ndo ter ocorrido presencialmente, foram realizados os
mesmos preparativos para como se fosse. Pois, com base no caderno digital fornecido
pelo Estado do Amazonas e sobre orientacdes da professora supervisora foram
preparados planos de aula que norteariam a pratica.

Nas oportunidades de regéncia de conteldos foram realizadas aulas sobre: A
Composicdo Quimica do Ar - 5% etapa (EJA); Reino Protista — 6 etapa (EJA); e Nutricdo:
Alimentos e Nutrientes — 8° ano. Aulas relativamente simples de serem ministradas com
uma certa carga interdisciplinar o que, para ser feita em video (Figura 4) foram bastante
exploradas por meio de slides digitais confeccionados no PowerPoint (Office), gravados
por meio do software de video conferéncias como o Zoom, editadas, quando necessario,
por meio do software InShot e por fim compartilhadas através do Zoom com alunos e

professores da escola.
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Figura 4. Apresentacdo via video sobre o assunto Nutri¢do, contetddo do 8° ano.
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Fonte: Acervo dos autores (2021).

Apesar das dificuldades encontradas, durante o ensino remoto em tempos de
pandemia, é necessario destacar que a regéncia é considerada um dos momentos mais
especiais para um professor em formacao, pois, é quando de fato o futuro professor
leciona e ensina, em seu sentido mais tradicional. E justamente nessa fase do estagio que
toda a teoria, apreendida durante o processo formativo, serd posta em pratica sem a
ajuda do professor supervisor, pois 0 estagiario traz do meio académico uma bagagem
de novos conhecimentos e aspectos metodoldgicos e inovadores que podem ser
implementados durante sua breve atuacdo docente na educagao basica.

De modo geral, o estagio ocorreu inicialmente com a observacdo, onde nds,
estagiarios, buscamos analisar como ocorria 0 processo do ensino remoto com as turmas
disponiveis para esse momento singular do nosso estagio. Tivemos a oportunidade de
participar do processo de ensino e aprendizagem, sanando as duvidas dos alunos pelo
aplicativo de conversa (WhatsApp). A regéncia possibilitou nossa acdo como professores,
analisando conteudos, planejando e executando aulas por meio de videos que, apds a

avaliacdo da professora supervisora eram, por ela, enviados aos alunos.

Consideracdes Finais



O Estagio Supervisionado de Ciéncias foi uma experiéncia Unica que, apesar das
dificuldades ocasionadas pela pandemia da COVID-19, trouxe resultados que
possibilitaram crescimento pessoal e profissional dos estagidrios, permitindo-lhes a
obtencdo de uma visdo do cotidiano das salas de aulas (ainda que em contexto remoto),
do perfil de alguns alunos e da pratica docente de professores em meio ao contexto
pandémico, possibilitando-nos a compreensao de todos os processos relacionados ao
ambiente educacional virtual.

Na observacdo, pudemos analisar o ritmo dos alunos e professores, quais
dificuldades tinham e quais eram os problemas mais comuns, em especial a dificuldade
de acesso a internet ou a falta de conhecimentos sobre o uso de recursos tecnoldgicos, o
que ocasionava, por vezes, a entrega atrasada de atividades, e consequentemente, além
de dificultar que os alunos visualizassem as aulas nas datas previstas. Porém, o fato das
aulas ser gravadas ajudou os alunos a terem acesso a esse material em momentos
oportunos.

Durante a fase de participacdo foi necessario entrar em contato (virtual) com os
alunos para lhes repassar algumas orientacbes sobre as atividades que ainda estavam
pendentes. Acreditamos que esse foi um momento benéfico para os estudantes, pois,
alguns perguntavam-nos se haviam atividades pendentes da disciplina de Ciéncias e
quando havia, tinham a oportunidades de executa-las e envia-las para correcdo, mesmo
fora do prazo previsto para serem entregues. Pois, este atraso na entrega de atividades,
em alguns casos, era devido ao grande fluxo de trocas de mensagens nos grupos de
comunicagdo, onde alguns alunos acabavam nao lendo as mensagens postadas pelos
professores nos canais, como WhatsApp.

Para o desenvolvimento da fase de regéncia trouxemos todos os aspectos
apreciados durante a observacao e participacdo, para entdo preparar as aulas dos videos,
como professores. Levamos em considera¢ao os assuntos ministrados no site Aula em
Casa, ao quais foram minuciosamente revisados, para entdao podermos abordar os
assuntos que pertenciam a cada série do ensino fundamental, das turmas que estdvamos
acompanhando. Agregando os aspectos da experiéncia docente vivenciada durante o
estagio, tornou-se perceptivel que a pandemia nao é o Unico problema presente no

sistema de ensino publico brasileiro.
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E assim, notamos a necessidade da inclusdo digital no cotidiano escolar, a fim de
que possibilite o acesso, tanto dos jovens e adolescentes, quanto aos adultos que
frequentam as turmas da EJA, para que eles possam, por meio da educacao, adaptar-se a
sua rotina diaria, ou seja, conciliando sua jornada de trabalho durante o dia e seus
estudos a noite. Mas para isso, é necessario que as TIC's cheguem mais cedo e, de forma
disciplinar, e nao somente como meio de entretenimento, mas também como
ferramenta de aprendizado.

Finalmente, entendemos que € necessdria a interferéncia de politicas publicas
para que o acesso a internet seja eficaz tanto na regidao norte, como nas demais regides
brasileiras, para que assim seja possivel o uso eficaz de ferramentas tecnoldgicas nas

escolas, fortalecendo o aprendizado de todos os envolvidos.
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Nota

1 . . 7 . .

Devido a pandemia a UFAM suspendeu o calendario letivo do ano de 2020, sendo que as aulas
remotas sd iniciaram no ano de 2021, com a reposicao do calenddrio académico do ano anterior
(2020).
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