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Resumo

O tema busca discutir os enfrentamentos da Turma 8 do Mestrado Profissional em Educagdo de
Jovens e Adultos (MPEJA) no contexto pandémico. O objetivo geral, analisar os desafios e
estratégias encontrados pelos discentes, na modalidade do ensino remoto, para o acesso e
construcao das aprendizagens na pandemia, no curso de pds-graduacdao. O problema é quais
desafios e estratégias encontrados pelos discentes para o acesso e constru¢do das aprendizagens na
pandemia? A metodologia foi a abordagem qualitativa na pesquisa participante, o questionario o
dispositivo metodoldgico para reunir as informag6es organizadas em achados e significados. Os
resultados permearam na dificuldade de conexao, planejamento da rotina, adaptacdo a linguagem
digital, o estar em casa, interagir e produzir aprendizagens individuais e coletivas.
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Abstract

This paper discusses the confrontations of the 8" group from the Professional Master’s Degree in
Youth and Adult Education (MPEJA) during the pandemic context. The overall aim is to analyze
challenges and strategies faced by the students in remote teaching for accessing and developing
learning during the pandemic in post-graduation. In this respect, we seek to understand what
strategies and challenges faced by the students for accessing and developing learning during the
pandemic. The methodology applied was the qualitative in participative research and the
methodological tool to gather the information organized in meaningful findings was the
questionnaire. The results permeated the internet connection problems, routine planning,
adaptation to the digital language, being at home, as well as the process of interacting and
producing individual and collective learning.

Key-words: Remote Teaching; Challenges; Possibilities.
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Notas introdutodrias

Nosso trabalho estd inserido nas discussdes sobre o momento atual que estamos
vivenciando provocado pela pandemia, causado pelo Sars-CoV-2, que acomete as pessoas da
doenca Covid 19, levando o individuo contaminado ao adoecimento, internamento ou
mesmo o Obito. Este tempo nos refor¢a o isolamento social, que interfere nas rela¢oes
presenciais nos diferentes aspectos do cotidiano social - lazer, trabalho, frequéncia na
escola etc.

Particularmente no que se refere ao aspecto educativo, as Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo (TIC) proporcionam aproximacao nas interacdes em diferentes
dimensdes do cotidiano escolar, e com a perspectiva das tecnologias do conhecimento,
aparecem em todos os niveis educativos — educagdo basica, educagao especial e inclusiva, o
nivel superior dentre outros contextos.

Dowbor (2001) nos alerta sobre as transformacdes na educacdo por conta das
tecnologias de conhecimento, onde o conhecimento da humanidade estd “[...] num
gigantesco sistema de vasos comunicantes” (p. 23) - a Internet. Com o contexto pandémico
e o isolamento social, a conectividade instantanea promovida pela Internet invadiu nossas
residéncias trazendo o trabalho, os estudos, o lazer, dentre outras situa¢des, muitas vezes
de forma simultanea, para interior das nossas casas.

Este processo pandémico causou mudancas intensas no cotidiano educativo brasileiro,
onde o Ministério da Educacdo (MEC) autorizou aulas no ambiente digital - o chamado
ensino remoto veio para ndo haver a interrup¢ao do ensino e da aprendizagem na educacao
do Brasil. Porém, esta mudanca em tempos pandémicos vem acompanhada de ddvidas e
discussbes na atualidade. Desta forma, este trabalho visa discutir a partir da seguinte
interrogacao: quais os desafios e estratégias encontrados pelos discentes, na modalidade
do ensino remoto, para o0 acesso e construcao das aprendizagens na pandemia, no curso de
Pds-Graduacdao em Mestrado Profissional do MPEJA?

Dentre os objetivos deste trabalho, o geral busca analisar os desafios e estratégias
encontrados pelos discentes da turma 8, na modalidade do ensino remoto, para o acesso e
constru¢ao das aprendizagens na pandemia, no curso de Pds-Graduacao em Mestrado
Profissional do MPEJA/UNEB em Salvador. Especificamente, os objetivos estdao elencados

para: a) compreender o ensino remoto no contexto do MPEJA; b) conhecer os desafios e
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possibilidades dos discentes da turma 8 no periodo 2020.2, para acessar as aulas, de todos
os componentes curriculares, através dos recursos tecnoldgicos no curso do MPEJA; ¢)
verificar as estratégias de aprendizagens dos discentes, diante da modalidade do ensino
remoto.

Dos resultados visamos encontrar: a descricao de quais aparelhos digitais os
discentes utilizaram para acesso e os desafios para o acompanhamento das aulas, a
avaliacao dos discentes sobre as metodologias utilizadas pelos professores nas aulas e as
estratégias desenvolvidas de aprendizagens individuais e coletivas na modalidade do ensino

remoto.
Trajetdria Metodoldgica

O percurso metodoldgico deste trabalho seguird na perspectiva de elementos da
pesquisa participante, pois se pretende envolver as pessoas eleitas como sujeitos e sujeitas

na andlise de sua prépria realidade. Grossi (1981) nos diz que:

A pesquisa participante é um processo de pesquisa na qual a comunidade participa
na andlise de sua propria realidade, com vistas a promover uma transformacao
social em beneficio dos participantes que sdao oprimidos. Portanto, é uma atividade
de pesquisa, educacional, orientada para a acdo. E, certa medida, tentativa de
Pesquisa Participante foi vista como uma abordagem que poderia resolver a tensao
continua entre o processo de geracdo de conhecimento e o uso deste
conhecimento, entre o mundo “académico” e o “irreal”, entre intelectuais e
trabalhadores, entre ciéncia e vida. (GROSSI, 1981, p. 9)

A unidade de anadlise do presente trabalho foi realizada com os sujeitos discentes da
Pds-Graduagdo em Mestrado Profissional de Educacdo de Jovens e Adultos (MPEJA), da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Campus | em Salvador, na turma 8 - 2020.2, por
compreender que especificamente esta turma foi aprovada em pleno tempo pandémico, ja
experenciando as aulas remotas. Esse Mestrado foi criado em 2012 por um coletivo de
professores do Departamento de Educacao-Campus | da UNEB, recomendado, em 2013, pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e se constitui em
uma proposta pioneira, sendo o tinico no Brasil nessa modalidade especifica. (HETKOWSKI e

DANTAS, 2016).

Convém ressaltar que esse “Programa vem sendo um espaco de qualificacdo e um

lugar de formacdo continuada do(a) profissional da EJA, em que a relacdo teoria-pratica vem
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tendo um espaco de reflexao-acao sobre esta modalidade de ensino”, conforme esclarece

DANTAS, (2018, p. 86).

Dentre os objetivos principais do Programa MPEJA destaca-se:

a promoc¢ao de uma educagdo de qualidade para a populagdo de jovens, adultos e
idosos, assegurando seu ingresso e permanéncia na escola, criando as condi¢bes
objetivas para a inclusdo social, politica, econ6mica e cultural desses sujeitos.
(DANTAS, 2018, p. 78).

O dispositivo metodoldgico utilizado para recolha dos achados e significados foi o
questionario. Gil (2008) afirma que o questionario € definido como uma técnica que compde
questdes que possibilitam obter informacbes e conhecimentos, crencas, sentimentos,
valores, interesses, expectativas, aspiracdes, temores, comportamentos presente ou

passado.

O desenho do questionario foi criado na plataforma do Google Forms, que possibilita
a elaboracao de questdes de diferentes formatos com: matriz de opc¢bes, questbes de
multipla escolha, questdes abertas e curtas. Na intencao de alcancar um desenho adequado
para facilitar as respostas e a analise, buscamos o cuidado tanto para o acesso dos
participantes, seja no computador, tablet ou aparelho celular, quanto para as contribuicdes
mais relevantes fornecidos através do questiondrio do nosso trabalho. O formulario, de
acordo com Llauradé (2006) “[...] tem que ser completamente compativel com os distintos
navegadores, sistemas operacionais e as resolu¢des de tela. Se ndo for assim, os usudrios
ndo terdo a possibilidade de responder” (LLAURADO, 2006, p.1).

O formato para o questiondrio online tem como itens a ordem dos blocos de
questdes visando a sequéncia das perguntas das mais diretas as mais faceis, até as mais
abertas e sensiveis, com espaco para escrita. As principais categorias analisadas foram: os
desafios e possibilidades no acesso do ensino remoto, avaliacdo das metodologias que
interferiram nas aprendizagens, as estratégias de aprendizagens individuais e coletivas, na
modalidade do ensino remoto, bem como, a compreensdo do ensino remoto no contexto
do MPEJA.

A andlise dos achados e significados se deu a partir de resultados em forma de
graficos e balGes - representativos das falas em forma de registros dos sujeitos, dialogando

com autores da literatura relacionada as categorias eleitas principais. Este trabalho teve a
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intengdo de revelar a realidade dos mestrandos do MPEJA nas experiéncias com o ensino
remoto, no nivel do ensino superior da pds-graduagdo stricto sensu do mestrado
profissional, discutindo os desafios e possibilidades acerca deste formato de ensino, e
propondo a perspectiva da metodologia ativa para promover as aprendizagens.

Sabe-se que a contemporaneidade traz em seu bojo as tecnologias da comunicac¢ao e
informacdo, e no que se refere ao ensino remoto, este teve uma explosdo de uso, por conta
das implicacées educativas causadas pelo contexto pandémico atual. E nesta dire¢do que
desdobraremos neste trabalho, sobre a compreensao do ensino remoto no contexto da

Pds-Graduacado stricto sensu, a partir do olhar dos participantes, dos achados e significados.

Tecendo compreensdes sobre o ensino remoto na educacao superior: a realidade no MPEJA

Com a Constituicdo de 1988, a Nova Lei de Diretrizes e Bases - NLDB 9394/96, traz a
Educacdo Superior que passa a ser compreendido a partir do Capitulo IV, onde suas finalidades estao
implicadas com a cultura, o espirito cientifico, o pensamento reflexivo, a formacdo continua, a
investigacdo cientifica, o saber, a humanidade e a comunicacdo. Agapito (2017, p. 131) traz
consideracdes sobre a oferta do ensino superior a partir dos anos 2000 que alcanca um
consideravel crescimento com a “[...] implementacdo de Medidas Provisdrias, Projetos de
Lei, Leis e Decretos viabilizando o aumento do nimero de matriculas no ensino superior nas
IES publicas e manteve-se o crescimento de IES privadas”.

De tais projetos de leis, destacamos a criacdo da Lei n. 12.711, de 29 de agosto de 2012,
que traz as Politicas de A¢des Afirmativas, com a reserva de vagas para alunos de escola
publica, pretos, pardos e indigenas, possibilitando o aumento da matricula no Ensino
Superior. Tais A¢bes Afirmativas compreendem que “[...] a igualdade deixa de ser um
principio juridico a ser respeitado por todos, e passa a ser um objetivo constitucional a ser
alcancado pelo Estado e pela sociedade.” (GOMES, 2003, p. 21). Na perspectiva das Ac¢bes
Afirmativas, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) se fortalece na garantia de direito a
educacao e assegura para aqueles que pouco ou ndo tiveram a oportunidade de iniciar,
continuar, poder concluir sua escolarizacao e rumar para a oportunidade da universidade.

Com a ampliacdo da educacao de jovens e adultos na educacao basica, a necessidade
de pesquisas, trocas de experiéncias e formacao docente na EJA cresce exponencialmente e
surge assim, em 2013, o Curso de Pds-Graduagao stricto sensu do Mestrado Profissional de

Educacdo de Jovens e Adultos - MPEJA, da Universidade do Estado da Bahia (UNEB). Dessa
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forma, a turma 8 do MPEJA encontra-se imersa na nova realidade do ensino remoto
imposto pelo isolamento social da pandemia, no qual estaremos discutindo esta realidade a
seguir.

Nos ultimos vinte anos tanto as Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TIC), quanto a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) vém se ampliando e se difundindo no meio educativo. Quanto a
EJA, os movimentos sociais implementaram avancgos legais para aumentar a visibilidade desta area,
que atualmente abrange diversos setores educativos dentro da EJA como: a educagao quilombola,
indigena, especial e inclusiva, para mulheres, LGBTQ+, dentre outros, intensificando a defesa da
educacao ao longo da vida, ampliando o olhar legal para EJA para além do acesso e permanéncia.
Importante salientar que concordamos com Arroyo (2005) que afirma que a EJA é um tempo de
recuperar as experiéncias e resisténcias dos jovens e adultos.

Sobre as TIC, estas vém causando mudangas nas relagbes com o conhecimento e no
processo formativo nas a¢des docentes e nas aprendizagens dos discentes. Bates (2016, p. 55)
afirma que “[...] a tecnologia esta levando a grandes mudangas na economia, na nossa
forma de nos comunicarmos e relacionarmos com os outros”. Sendo assim, hd uma
mudan¢a de paradigma incorrendo no campo educacional, onde os processos de
experiéncias estao nos fazendo reestruturar e incorporar novos conceitos e outras
estratégias de ensino e aprendizagem, também no contexto da/para EJA no ensino remoto.

Acerca do ensino remoto, salientamos que neste trabalho tem o olhar emergencial,
com a fungao de suprir as mudancas postas por conta da atual pandemia, pois ndao ha um
conceito tedrico e nem planejamento para esta pratica. No entanto, compreendemos que
ha uma transferéncia de a¢bes didatico-pedagdgicas da dinamica presencial para o espaco
digital ou com impressos, onde os impressos buscam suprir e/ou viabilizar para aqueles que
ndo participam dos espacos digitais. Charczuk (2020) esclarece que para o ensino remoto
nao ha modelos de suas praticas, o que ha é uma “transposicao presencial para o espaco

digital ou impresso”. (p. 5)

O momento pandémico que vivemos e que nos impde o isolamento social trouxe
esta estrutura do ensino remoto de forma repentina no cendrio educacional brasileiro. Sabe-
se que os atores da escola ndo estavam preparados. Assim o Conselho Nacional de
Educacdo (BRASIL, 2020) desenvolveu orientacdes para a retomada das aulas trazendo o

ensino remoto. Diante desse modelo de ensino, muitos desafios foram descortinados e
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outros aprofundados, como: o uso essencial de recursos tecnoldgicos digitais, a falta de
preparo de professores, estudantes — sobretudo da EJA, e os outros atores da escola, para
lidar com tais recursos, bem como a auséncia de formacdo e ferramentas tecnoldgicas para
0 acesso a internet, a falta de cobertura digital ou cobertura insatisfatéria, tanto para as
residéncias quanto para as instituicdes publicas, alarmando as desigualdades educativas e
revelando os “[...] curriculos defasados e ambientes escolares atrasados, que ndo possuem
os recursos tecnoldgicos para o professor e aluno”. (DEMO, 2007, p. 109).

Nessa direcdo, os desafios de professores, professoras e estudantes, seguem na
busca de novas e outras informacdes para adaptarem-se as demandas desse novo periodo
social, nos diferentes niveis de ensino: da educacao bdsica ao ensino superior. No que
tangencia o ensino superior, especificamente na Pds-Graduacao no Mestrado Profissional de
Jovens e Adultos — MPEJA, a turma 8 do exercicio 2020.2, ja estd inserida nesta realidade do
ensino remoto. Importante ressaltar que o MPEJA oferta um curso que tem como objetivo
geral “[...] a qualificacdo profissional de recursos humanos com capacidade cientifica,
didatico-pedagdgica, técnica, politica, e ética para atuar no ensino, na pesquisa, na extensao
e na gestao na area da educacao de jovens e adultos, atendendo as peculiaridades desse
campo e aos novos paradigmas educacionais para esta area” (BAHIA, 2013)

No contexto do ensino remoto do MPEJA, o principal recurso tecnoldgico ofertado
pela Universidade do Estado da Bahia (UNEB) é a plataforma do Microsoft Teams. Uma
plataforma que possibilita as chamadas de videos coletivas para apresentacdes, leituras e
debates, promovendo momentos de interacdo e interatividade entre os docentes e os
mestrandos, onde além dessa proposta digital, ha também a comunicacao via WhatsApp por
cada componente curricular. Mesmo diante da oportunidade de continuidade do processo
ensino e aprendizagem, diversas dificuldades surgem, porém, as possibilidades também se
fazem presentes. Dessa forma, seguimos para revelar as indicacbes dos achados e

significados da turma 8 sobre a realidade do ensino remoto na pds-graduacao do MPEJA.
Achados e significados sobre o ensino remoto na Turma 8 do MPEJA

Na intencdo de revelar da forma mais fidedigna possivel, organizamos através de
questionario, onde os resultados desta pesquisa estdao no formato de duas categorias para a
analise dos resultados: os achados e os significados. Dos achados, organizamos de modo a

revelar os dados situados como respostas as perguntas objetivas, onde estao apresentados
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com graficos e comentados dialogando com alguns autores que se relacionam as diferentes
abordagens, sobre tecnologia e metodologias ativas, propostas no questionario.

Dos significados, realizamos recolha dos registros a partir de interrogacdes que
buscaram provocar os sujeitos da pesquisa a pensar, sentir e revelar os desafios e
possibilidades vivenciados na dinamica do ensino e aprendizagem em ambiente virtual.
Neste sentido, alcancamos 23 respostas, dos 33 mestrandos que cursam o Mestrado
Profissional em Educacdo de Jovens e Adultos (MPEJA) da Turma 8, 1° semestre, 2020.2.
Importante salientar que o questionario visou observar as inquietacbes e comportamentos
do presente vividos pelos mestrandos, no contexto do ensino remoto, no qual se apresenta
a seguir.

No que refere a faixa etdria dos sujeitos da pesquisa, seguem os achados.

Grafico 01 — Faixa etaria dos Discentes

20-30 (4,4%)

30-40 (21,7%)
40-50 (56,5%)
50-60 (17,4%)

Fonte: Questionario aplicado aos discentes do MPEJA, 2020.

Estes dados revelam que mais de 50% dos mestrandos estao na faixa etaria acima dos
40 anos. Neste sentido, sabemos que o mundo tecnoldgico atual modificou o cotidiano
acerca da cultura digital, com isso nos tornamos imigrantes digitais, ou seja, aqueles que
convivem, aprendem e interagem com as inovacdes tecnoldgicas junto com o0s nativos
digitais. (PALFREY; GASSER, 2011). Desta forma, os impactos das inova¢des na educacdo
influenciam nosso jeito de pesquisar, estudar, aprender e nos relacionar com/no mundo
tecnoldgico digital.

Sobre as cidades onde residem, os diferentes locais que os dados revelam, ressaltam
a diversidade de pontos que os mestrandos acessam, acompanham e trocam
conhecimentos. A maioria reside na capital Salvador, e os demais mestrandos residem no
interior, em municipios diversos, dentre eles: Alagoinhas, Gandu, Jaguaquara, Lauro de

Freitas, Riacho do Jacuipe, Santo Amaro, Teofilandia, Valenca.
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Graficos 02 — Local em que reside

M Capital (60,9%)
M Interior (39,1%)

Fonte: Questionario aplicado aos discentes do MPEJA, 2020

E fato que as Tecnologias Digitais da Informac&o e Comunicaco (TIC) diminuem as
distancias geograficas, que por sua vez se desdobram na desterritorializacdio do
conhecimento e, consequentemente, na descentralizacdo do saber no ambiente do
ciberespaco. Sobre o ciberespaco, Levy (1999) nos esclarece que “a definicdo do termo
abrange além da infraestrutura da comunica¢do digital, o universo de informagdes que ela
contém e todos os sujeitos que navegam e abastecem esse universo.” (p. 17)

Neste sentido, os achados nos revelam que o ensino remoto alcancou de forma
possivel os mestrandos e possibilitou que acompanhassem as aulas, nos seus diversos
locais, aproximando a comunicacdao para melhor absorver as informacgdes, trocar
experiéncias e assim se abastecerem dos diferentes conhecimentos ofertados pelos

componentes curriculares do mestrado.

Grafico 3 - Curso de Graduagao dos mestrandos

H HISTORIA - 2 H CIENCIAS SOCIAIS - 1
® ECONOMIA -1 EDUCAGAO FiSICA -2
PEDAGOGIA -10 M FILOSOFIA- 1
DANCA -1 GEOGRAFIA -3
LETRAS -3 ARTES CENICAS -1

m DESIGN -1

Fonte: Questionario aplicado aos discentes do MPEJA, 2020
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Reportando-nos a formagdao académica nos achados, percebe-se que grande parte
dos pesquisados 82% possuem formacdo na drea de educacdo, sendo que 43% cursaram
pedagogia e 17 % possuem graduag¢Oes em outras areas. 78,3% dos mestrandos cursaram a
graduacdo e/ou graduagdes em instituicdes publicas, e 21,7% em institui¢oes privadas (Figura
4). Em relacdo a especializacdo e pds-graduacdo lato sensu, 52,4% cursaram em instituicdes
privadas e 47,6% cursaram em instituicdes publicas (Grafico 5).

Griéfico 4 - Institui¢do que cursou a graduagao Grafico 5 - Instituicdo que cursou a especializagao

m PUBLICA H PRIVADA
(78,3%) (52,4%)
m PRIVADA m PUBLICA
(21,7%) (47,6%)

Fonte: Questionario aplicado aos discentes do MPEJA, 2020.

Destes achados sobre o percurso formativo dos mestrandos, revelou-se também a
realizacdo de formacao em tecnologias digitais. Assim encontramos como resultados: 52,2%
dos mestrandos ja realizaram ou estao realizando cursos nesta area, e 47,8% nao realizaram
cursos em tecnologias digitais. Jesus, Galvdo e Ramos (2016) nos esclarecem que as TIC
estdo para além dos aparelhos e suas aplicacfes, e que a internet pode ser usada como
meio de aprendizagem.

Desta forma, o grafico 6 apresenta os cursos realizados pelos mestrandos e percebe-
se que 17% realizaram formagao sobre tecnologias digitais, 13% realizam cursos sobre a
producao de video aulas, 8% cursos em metodologias ativas, 4% cursos em midias sociais na
educagao, 4% sobre Tecnologia na educacao, Ensino Hibrido e Inovacao Tecnoldgica e 4%
sobre producdo de recursos didaticos em meio digital, revelando que a maioria dos
mestrandos possuem conhecimento sobre as tecnologias e sua utilizacdo na educacao,

favorecendo o acesso e a interag¢ao na dinamica do ensino remoto.
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Gréfico 6 — Cursos no campo das tecnologias

B PRODUGAO DE RECURSOS DIDATICOS EM MEIO DIGITAL
® PRODUGAO DE VIDEO AULAS
B TECNOLOGIAS DIGITAIS
METODOLOGIAS ATIVAS
B TECNOLOGIA NA EDUCAGAO, ENSINO HIBRIDO E INOVAGAO TECNOLOGICA
B MIDIAS SOCIAIS PARA EDUCAGAO

Fonte: Questionario aplicado aos discentes do MPEJA, 2020.

Destes achados, se observa a preocupacao dos mestrandos em se atualizar através
de cursos de pds- graduacao lato sensu na drea das tecnologias digitais, mesmo enfrentando
os desafios da auto formacdo, do autofinanciamento, das dificuldades no cotidiano de
implementar a formacdo e outras aprendizagens, e assim estarem melhor preparados para
o contexto imposto pelas TIC, seja para a rotina da sua atuacao, seja para cursar a poOs-
graduacao stricto sensu do Mestrado Profissional em Educacdo de Jovens e Adultos,
aprovado pela Resolu¢do CONSEPE n° 2033/2020 para as atividades académicas no ensino
remoto propostas pela Universidade do Estado da Bahia — UNEB.

No aspecto dos significados atribuidos sobre os desafios, 39% dos sujeitos da
pesquisa relataram o acesso a tecnologia, enfatizando a qualidade das conexdes e a
inconstancia dos provedores, bem como, a falta de equidade no acesso. 34% relataram que o
planejamento da rotina, com a necessidade de conciliar trabalho, estudo e familia é a
principal dificuldade. Destacamos trés respostas (baldo 1) que nos chamaram a atencdo, pois
apresentam a necessidade de conhecimento em relacdo as ferramentas tecnoldgicas para
alcancar produtividade na aprendizagem.

Balao 01 - Quais os desafios da aprendizagem no Ensino Remoto

“‘Dar conta das leituras, escritas a0 mesmo tempo com todas as
atividades de trabalho e familia.”

“Democratizacdo de acesso”

“Aprender a usar as ferramentas tecnolégicas”

Fonte: Questiondrio aplicado aos discentes do MPEJA, 2020
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As respostas nos revelam as dificuldades que emergem na intera¢cdo com as tecnologias no
que se refere a questdao de dominio da linguagem, na articulagdo com a rotina familiar ou/e do
trabalho e ao acesso de forma democratica, bem como é preciso que o poder publico pense e aja
para os “[...] usos democraticos, mais progressistas e participativos das tecnologias, que
facilitem a evolucdo dos individuos” (MORAN, 2000, p. 36), e dessa forma permitir o acesso
na tentativa de uma melhor equidade, observando a realidade do ensino remoto.

O ensino remoto favorece o desenvolvimento de suas aprendizagens, encontramos
na maioria dos significados atribuidos sobre a comodidade de estar em casa 17%, a
interacdo com os colegas de turma 17% e a possibilidade maior de realizar leituras e
pesquisas 21%, conforme exposto no baldo 2. Dos 45% restantes, 13% sinalizaram a vantagem
das aprendizagens com o uso da internet, 12% sobre a organizacdao do tempo, 10% sobre os

professores preparados e 10% outras informacdes.

Balao 02 - Como o ensino remoto favorece o desenvolvimento das aprendizagens

O “Interacéo virtual entre colegas.”

O “Comodidade de assistir aula sem precisar deslocar-me
para um local especifico.”

O“Realizar leituras e pesquisas.”

Fonte: Questionario aplicado aos discentes do MPEJA, 2020.

Diante dessa recolha sobre aprendizagem e ensino remoto, observa-se que os
sujeitos/as, destacam que a possibilidade do ensino remoto, mesmo com este aspecto de
pouco planejamento e sem conceitos tedricos por conta de ser emergencial, trouxeram
aprendizagens como: forma de interatividade virtual, assistir as aulas em diferentes espacos
e tempos, conforme a demanda da necessidade do sujeito, e sobretudo ler, pesquisar e
aprender de forma horizontalizada e ndo verticalizada, pois ndo somente a aprendizagem
acontece com o professor-docente, mas aprenderam com os proéprios colegas da turma,
com outras leituras e com as pesquisas.

Sobre a avaliagdo que fazem das metodologias utilizadas pelos docentes para as aulas do
mestrado do MPEJA na turma 8, 56% consideram as metodologias boas, 13% analisam como

excelentes, 8% avaliam como détimas. Entretanto, 23% relatam a necessidade de modificacao
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nas metodologias utilizadas. Destacamos duas respostas (baldo 3) que apresentam olhares
distintos da prética docente, porém ambas favorecem a andlise critica e reflexiva, buscando

valorizar o trabalho desenvolvido, bem como reavaliar a praxis pedagdgica.

Balao 03 - Como vocé avalia as metodologias utilizadas pelos professores para as aulas do
mestrado do MPEJA para a turma 82

O “Boas. os professores utilizam de metodologias que possibilitam o desenvolvimento
de uma aprendizagem significativa, sendo atrativas, abordando os contetidos propostos na
ementa.”

O“Tradicionais, estaticas e pouco dialégicas, por vezes até engessadas mesmo que se
diga que o dialogo esta aberto, como a grande maioria das metodologias apresentadas na
estrutura universitaria brasileira e eurocéntrica.”

Fonte: Questionario aplicado aos discentes do MPEJA, 2020.

Sabe-se que as metodologias ativas atualmente sao recomendadas a estar inseridas

nas praticas pedagdgicas em todos os niveis da educacao, pois

[...] apontam a possibilidade de transformar aulas em experiéncias de
aprendizagem mais vivas e significativas para os estudantes da cultura digital, cuja
expectativas em rela¢do ao ensino, a aprendizagem e ao préprio desenvolvimento e
formacdo sdo diferentes do que expressavam as geragGes anteriores. (BACICH E
MORAN, 2018, p. 10).

Dessa forma, as metodologias ativas promovem formas de alcancar a aprendizagem
significativa, e faz com que os sujeitos se tornem protagonistas, nos momentos de didlogos,
nas praticas e trocas enriquecedores para que sejam construtores do processo de
aprendizagem.

Na proposicdo sobre quais recursos tecnoldgicos utilizam para ter acesso as aulas do
MPEJA, 83% utilizam o aparelho celular, 65% usam o notebook, 30% utilizam o computador.
Cabe ressaltar que dentro dessas porcentagens, 43% utilizam celular e o notebook, 26%
utilizam o celular e o computador e 4% utilizam celular, notebook e o computador.

Os relatos (baldo 4) sinalizam algumas estratégias de experiéncias e aprendizagens
individuais e coletivas desenvolvidas pelos mestrandos no ensino remoto para as aulas do
MPEJA. 40% destacaram que as reunides em grupo ou grupo de estudos sdao estratégias
que proporcionam trocas de experiéncias e aprendizagens, 25% ressaltam as leituras

individuais de textos propostos pelas disciplinas, 18% enfatizam os registros pessoais ou as
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anotacdes no decorrer das aulas e 17% sinalizam que a organizacao de um ambiente

adequado interfere na aprendizagem.

Balao 04- Quais estratégias de aprendizagens individuais e coletivas vocé desenvolveu na
modalidade do ensino remoto para as aulas do MPEJA?

“Muita leitura.”

O“Organiza(;éo do ambiente onde assistirei as aulas e convite para debate sobre as
aulas e ou complementacdo de estudo em um grupo no WhatsApp.”

onte: Questionario aplicado aos discentes do MPEJA, 2020

Das aprendizagens, tanto individuais quanto coletivas, observa-se que as estratégias
eleitas perpassam por diferentes experiéncias para compor os procedimentos para
acompanhar o ensino remoto. Bondia (2002, p. 21) nos diz que “[...] experiéncia é o que nos
passa, 0 que nos acontece, o que nos toca”. Assim a cascata de informacdes que por vezes
cai sobre os discentes, sobretudo neste momento do ensino remoto, necessita ser
ressignificado para compreender que as vivéncias individuais e coletivas devem se
transformar em conhecimento.

Considerag6es finais

Com este trabalho pretendemos apresentar os desafios enfrentados e as
possibilidades encontradas pelos discentes da turma 8, do Mestrado Profissional de Jovens
e Adultos (MPEJA), tanto no que se refere aos recursos tecnoldgicos, quanto ao uso destes
recursos voltados ao ensino e aprendizagem no contexto do ensino remoto. Dos
significados atribuidos, sobre os desafios, se destacou questdes sobre dificuldade de
conexdes, acesso, planejamento da rotina, dominio da linguagem digital, onde esse cenario
nos convida a refletir sobre a falta de equidade e democracia que enfrentamos sobre a
politica publica para tecnologias na educacdo, que a partir desta muitas outras politicas
publicas se revelam também precarizadas, no Brasil. No que se referem as possibilidades, os
significados se destacaram acerca da comodidade de estar em casa, interagir coletivamente
mesmo estando longe fisicamente, as aprendizagens no uso da internet para pesquisas e

leituras dentre outras.
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Deste panorama tracado neste trabalho, espera-se contribuir para reflexao sobre o
uso das tecnologias na educacao superior, bem como, tanto ampliar o debate sobre o
ensino remoto nas aulas dos cursos stricto sensu seus desafios e possibilidades, como
refletir sobre aspectos que demonstram a necessidade de adequacdo as peculiaridades do
Ensino Remoto, em prol do objetivo maior que sao as aprendizagens para e na formacao
continuada.

Referéncias

AGAPITO, Ana Paula Ferreira. Ensino superior no Brasil: expansao e mercantilizacdao na
contemporaneidade. Temporalis, v. 16, n. 32, p. 123-140, 2017.

ARROYO, Miguel Gonzdles. Educacao de Jovens e Adultos: Um campo de direitos e de
responsabilidades publica. In: GOMES, N. L.; GIOVNETTI, M. A. G. C.; SOARES, L. (Org.)
Didlogos na Educacao de Jovens e Adultos. Belo Horizonte: Auténtica, 2005, p. 19-50.

BACICH Lilian, MORAN José. Metodologias ativas para uma Educacdo inovadora: uma
abordagem tedrico-pratica. Porto Alegre: Penso, 2018.

BATES, Tony. Educar na era digital: design, ensino e aprendizagem. Sao Paulo: Artesanato
Educacional, 2016. (Colecdo tecnologia educacional; 7).

BONDIA, Jorge Larrosa. Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia. Revista
Brasileira de Educac¢do. Jan/Fev/Mar/Abr, 2002.

BRASIL, Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo, 9394/96. Ministério da Educacdo, 1996.
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/leig394 Idbn1.pdf Acesso em 11.09.2021

BRASIL. Ministério da Educacao. PARECER CNE/CP N°: 11/2020. Orienta¢6es Educacionais
para a Realizacdo de Aulas e Atividades Pedagoégicas Presenciais e Nao Presenciais no
contexto da Pandemia. PARECER HOMOLOGADO PARCIALMENTE Cf. publicado no D.O.U.
de 3/8/2020, Secdo 1, Pag. 57. O item 8 deste Parecer foi reexaminado pelo Parecer CNE/CP
16/ Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/docman/julho-2020-pdf/148391-pcpo11-20/file
Acesso em: 15 de julho de 2021.

BAHIA. Conselho Nacional de Educacdo. Regimento do Programa de Pds-Graduacgao
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Universidade do Estado da Bahia, Mestrado
Profissional em Educacdao de Jovens e Adultos. Reconhecido Homologado pelo CNE,
Portaria  MEC n° 1009, DOU de 11/10/13, secdo 1, pag. 13. Disponivel em:
https://portal.uneb.br/mpeja/wp-content/uploads/sites/118/2018/11/regimento_mpeja-1.pdf
Acesso em: 10 de julho de 2021.

CHARCZUK, Simone Bicca. Sustentar a Transferéncia no Ensino Remoto: docéncia em
tempos de pandemia. Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 45, n. 4, e109145, 2020.
http://dx.doi.org/10.1590/2175-6236109145. Acesso 15 de setembro de 2021.


http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/lei9394_ldbn1.pdf
http://portal.mec.gov.br/docman/julho-2020-pdf/148391-pcp011-20/file
https://portal.uneb.br/mpeja/wp-content/uploads/sites/118/2018/11/regimento_mpeja-1.pdf
http://dx.doi.org/10.1590/2175-6236109145

O olhar discente na pds-graduacdo: desafios e possibilidades no ensino remoto

DANTAS, Tania R. A Educagao de Jovens e Adultos: singularidades e perspectivas. Revista
Internacional de Educacdo de Jovens e Adultos, v. 01, n. 01, p. 72-88, jan./jun. 2018.

DAWBOR, Ladislau. Teorias do Conhecimento: desafios da educa¢ao. Petrépolis, RJ: Vozes,
2001.

DEMO, Pedro. O porvir: desafio das linguagens do séc. XXI. Curitiba: IBPEX. (2007).
FARIA, Edite Maria da Silva de. O percurso formativo dos professores/pesquisadores da EJA
na Contemporaneidade. Vitéria da Conquista, v.5, n. 7. p. 151-164, jul./dez. 2009.

Gil, Anténio Carlos. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. - S3o Paulo: Atlas, 2008

GOMES, Joaquim Barbosa. O debate constitucional sobre as a¢des afirmativas. In: SANTOS,
Renato Emerson dos; LOBATO, Fatima (Org.). A¢oes afirmativas: politicas publicas contra as
desigualdades raciais. Rio de Janeiro, RJ: DP&A, 2003. p.15-58.

GROSSI, lone de Souza. Mina de Morro velho: a extracao do homem, uma histéria, uma
experiéncia operaria. S3o Paulo: Paz e Terra, 1981.

HETKOWSKI, Tania Maria; DANTAS, Tania Regina. Mestrados Profissionais: a itinerancia da
area de educacgado e os legados da Universidade do Estado da Bahia. Revista da FAEEBA -
Educacdo e Contemporaneidade, v. 25, n.47, p.89-104, set./dez.2016.

JESUS, Patrick Medeiros de; GALVAO, Reinaldo Richardi Oliveira; RAMOS Shirley Luana. As
tecnologias digitais de informa¢do e comunicacdo na educacdo: Desafios, riscos e
oportunidades. Disponivel em:< http://www.senept.cefetmg.br/galerias/Anais 2012/GT-
02/GT02- 010.pdf> Acesso em: 01 julho 2021.

LLAURADO, Oriol. O trabalho de campo Online: Qué hemos aprendido en los dGltimos 10
anos. Netquest. Disponivel em: http://www.netquest.com/papers/
trabajo_campo_online_ollaurado.pdf. Acesso: 10 de julho de 2021

LEVY, PIERRE. Cibercultura. S3o Paulo: ed. 34, 1999.

MORAN, José Manuel; MASSETO, Marcos T.; BEHRENS, Marilda Aparecida. Novas
tecnologias e media¢dao pedagégica. Campinas: Papirus, 2000.

PALFREY, Jonh; GASSER, Urs. Nascidos na era digital: entendendo a primeira geracao de
nativos digitais. Porto Alegre: Artmed, 2011.

PORTAL UNEB/MPEJA.

https://portal.uneb.br/mpeja/wp-content/uploads/sites/118/2020/07/Resolucao-2033-
2020-CONSEPE-Instruc%c3%a3o-Normativa-PPG-01-2020.pdf — Acesso em 15 de julho de
2021



https://portal.uneb.br/mpeja/wp-content/uploads/sites/118/2020/07/Resolucao-2033-2020-CONSEPE-Instruc%c3%a3o-Normativa-PPG-01-2020.pdf
https://portal.uneb.br/mpeja/wp-content/uploads/sites/118/2020/07/Resolucao-2033-2020-CONSEPE-Instruc%c3%a3o-Normativa-PPG-01-2020.pdf

Revista Cocar V.15. N.33/2021 p.1-17 https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar

Notas

E importante ressaltar que o termo pandemia ¢ a disseminac&o global de uma determinada doenca,
que se espalha e afeta diversos continentes, e a transmissdo € de pessoa para pessoa. No tempo
atual a Organizacdo Mundial da Saide (OMS) declarou que o novo coronavirus que causa a doenca
do Covid-19 tem carater pandémico.

Necessdrio esclarecer que diante da pandemia que enfrentamos atualmente, o cotidiano da
sociedade foi alterado nos impondo o isolamento social. No que se refere a educacdo, para dar
conta da rotina escolar, foi adotado o ensino remoto, tanto na rede de ensino publica quanto na
rede de ensino privada no Brasil.

A expressao ensino remoto nesse tempo pandémico estd em evidéncia na educagdo. Entretanto, é
relevante compreendermos que tem o objetivo de ser uma a¢do pedagdgica que faz a “transposicao
do ensino presencial para o ensino mediado por ferramentas digitais, predominantemente, ou pela
proposicao de apostilas e materiais impressos remetidos aos alunos”, conforme discute CHARCZUK

(2020, p. 5).
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