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Resumo

Neste artigo sdo apresentados os resultados da andlise de uma entrevista realizada com um
professor supervisor (PS) participante do PIBID de um curso de Licenciatura em Quimica. O foco
deste trabalho pautou-se na atuacdo do PS, priorizando as percepc¢0es e interacdes desse professor
com atores no momento de sua atuagao no Programa. A andlise e interpretacdo dos dados seguiu os
pressupostos da Andlise de Contetido. Como resultados, destaca-se que a participacao do professor
supervisor no PIBID resultou em contribuicdes para a sua formacdo docente mediada pela proposta
de elabora¢do das Trajetdrias Hipotéticas de Aprendizagem como instrumento/abordagem de
ensino para as aulas de Quimica. Além disso, as interacdes estabelecidas pelo PS com os atores
envolvidos no Programa demonstraram o estreitamento entre a escola/universidade e revelam
indicios de ressignificacdo de sua pratica docente.

Palavras-chave: Trajetdrias hipotéticas de aprendizagem; PIBID; Ensino de Quimica.

Abstract

This article presents the results of the analysis of an interview conducted with a supervising
professor (PS) participating in the PIBID of a Chemistry Degree course. The focus of this work was
based on the performance of the PS, prioritizing the perceptions and interactions of this teacher
with actors at the time of his performance in the Program. The analysis and interpretation of the
data followed the assumptions of the Content Analysis. As a result, it is emphasized that the
participation of the supervising professor in PIBID resulted in contributions to his teacher training
mediated by the proposal to elaborate Hypothetical Learning Trajectories as a teaching instrument /
approach for Chemistry classes. In addition, the interactions established by PS with actors involved
in the Program demonstrated the narrowing between the school/university and reveal signs of
redefinition of their teaching practice.

Keywords: Hypothetical learning trajectories; PIBID; Chemistry Education.
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Introducao

A presente investigacao pautou-se na atuacdo do professor supervisor participante
do Projeto PIBID de um curso de Licenciatura em Quimica de uma Universidade publica
localizada no norte do Parana. Este grupo PIBID promoveu a¢des que buscaram integrar
aspectos da teoria e pratica ao elaborar e executar propostas de ensino pautadas nos
pressupostos das Trajetdrias Hipotéticas de Aprendizagem (THA).

Licenciandos, professor supervisor e professores universitdrios estudaram e
elaboraram, de forma colaborativa, durante as reunides do grupo, propostas de ensino
pautadas nas THA, que foram desenvolvidas, pelos bolsistas em conjunto e sob a supervisao
do professor da Educacdo Basica, em turmas do Ensino Médio das escolas participantes do
Programa. As propostas de ensino exploraram o conteddo de Solu¢des Quimicas,
especificamente o conceito e a classificacao de solu¢des no que se refere a saturacao e
estados fisicos (27 Série), e conceitos introdutdrios da Quimica Organica, o tdpico de
classificacdo de cadeias carbonicas (37 Série).

Idealizada por Simon (1995), pode-se dizer que a THA se configura como uma
ferramenta de ensino que apresenta uma rota de aprendizagem de determinado conceito
planejada pelo professor a partir de uma tarefa ou atividade, com o intuito de antecipar e
compreender a constru¢ao do conhecimento de seus alunos. Por meio dessa ferramenta de
ensino, o professor consegue prever o caminho pelo qual a aprendizagem pode ocorrer
(PIRES, 2009; SIMON, 1995).

Uma THA ¢é constituida por trés elementos centrais: 1) um esquema do
contetddo/conceito que pode ser trabalhado/ensinado; 2) uma trajetéria de ensino,
contendo a sequéncia de atividades/tarefas propostas relacionadas as intencdes de cada
uma dessas atividades; e 3) uma trajetdria de aprendizagem, que proporciona uma visdo
geral do processo de aprendizagem dos alunos (FELIX; CACIOLATO; SANTOS, 2017).

Diante do exposto, o objetivo deste estudo consiste em apresentar as percep¢bes do
professor supervisor acerca de aspectos referentes a sua participa¢ao no PIBID, bem como
discutir as interacdes do PS com outros sujeitos e/ou objetos no momento de sua atuacdo

no Programa.
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Algumas considera¢6es sobre a formacao docente e o PIBID

Pesquisas em Educacao relatam que ainda predominam algumas lacunas na
Formacao Inicial de Professores, justificada pela separacdo entre a teoria e a pratica e pela
falta de integracao dos conhecimentos disciplinares com os conhecimentos pedagdgicos.

Neste cenario, observa-se que as disciplinas de contelddo especifico/cientifico, que
constituem grande parte dos curriculos de licenciatura, ocorrem, na maioria das vezes,
independentes e isoladas das disciplinas didatico-pedagdgicas e, relacionado a isso, teoria e
pratica também caminham de forma separada na Formacdo Inicial, uma vez que, ao longo
dos cursos, ha o predominio de conteudos tedricos deixando para o final do curso acdes
praticas de ensino, geralmente desenvolvidas por meio dos Estagios Supervisionados, com o
intuito de colocar em pratica os conhecimentos construidos durante a formacao (ANJOS;
COSTA, 2012; MESQUITA, 2015; RAMOS, 2018; SCHNETZLER, 2000).

Em busca de um aprimoramento no desenvolvimento profissional docente, os
processos formativos passaram a promover, além de mudancas nos curriculos das
licenciaturas, politicas publicas destinadas a melhoria da Formacdao de Professores, a
exemplo temos o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID).

O PIBID foi instituido a partir da Portaria Normativa n° 38, de 12 de dezembro de 2007
para fomentar a inicia¢do a docéncia de estudantes de Licenciaturas Plenas das Instituicbes
Federais de Educacdo Superior e, de acordo com a Portaria Normativa n° 122, de 16 de
setembro de 2009, as Institui¢des Estaduais de Ensino Superior também passaram a integrar
0 Programa as suas ac¢bes. O PIBID surgiu visando aprimorar a formacao docente dos
licenciandos e professores em exercicio, incentivar e valorizar o magistério e contribuir para
elevacdo do padrdo de qualidade da Educac¢do Basica publica (BRASIL, 2007; 2009).

Nesse sentido, a fim de contribuir para a superacao de alguns problemas na
Formacdo de Professores, destacamos que o PIBID (i) possibilita que os estudantes de
licenciatura participem do contexto das instituicGes publicas de ensino da Educacdo Basica
desde o inicio de sua trajetéria académica, proporcionando-os a elaboracdo e o
desenvolvimento de a¢des didatico-pedagdgicas de cardter inovador e interdisciplinar, em
conjunto e sob a orientacdo de professores da universidade e da escola (professor

supervisor — PS); (ii) mobiliza o PS como coformador dos futuros docentes; e (jii) promove a
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aproximacao entre teoria e pratica, contribuindo para a qualidade das a¢6es formativas nos
cursos de licenciatura (CANAN, 2012; CAPES, 2013; NOGUEIRA; FERNANDEZ, 2019).

Canan (2012, p. 32) ressalta que o didlogo e a interacdo entre os participantes do
PIBID contribuem para que as instituic6es publicas de Ensino Superior e da Educacdo Basica
‘“aperfeicoem seus processos e tecnologias de ensino e de aprendizagem”, em um
movimento em que ambas instituicdes aprendem e ensinam ao mesmo tempo, vivenciando
e retroalimentando a relagdo entre teoria e pratica.

Nesse contexto, observa-se o papel da interacdo entre os trés principais sujeitos
envolvidos com a formacdo e atividade docente - coordenador de area (professor
universitdrio), professor supervisor (professor da rede publica de Educacdo Basica) e
bolsista de iniciacdo a docéncia (licenciando), denotando a importancia que a triade
propiciada pelo Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia tem para a
Formacgao Docente.

Ha varios trabalhos na literatura que discutem as potencialidades deste Programa,
um exemplo é o estudo de Oliveira (2012) ao destacar que além de fomentar a formacdo
inicial dos professores, ainda favorece a qualidade da Educacdo Basica, com o
desenvolvimento de metodologias de ensino diferenciadas e a formacao continuada dos
professores em exercicio.

No que diz respeito a este Ultimo aspecto, Lima e Ferreira (2018) destacam que
quando os docentes estao abertos a compartilhar suas experiéncias, colaborando com os
licenciados, estes “internalizam novas atitudes e situacdes permitindo uma reflexao e
mudanca de sua prética, percebe-se a real possibilidade de uma formacdo continuada” (p.
326).

Reiterando aspectos da atuacdo do Professor Supervisor, relatamos o estudo
realizado por Nogueira e Fernandes (2019), no qual os autores evidenciam que o professor
supervisor tem se percebido como coformador dos licenciandos, destacando o trabalho
colaborativo dos bolsistas em suas aulas, reflexdes sobre a sua pratica e a aprendizagem e
adoc¢do de novas abordagens de ensino.

Um outro estudo que destaca o papel do professor supervisor para o
desenvolvimento profissional de alunos egressos de um curso de pedagogia € o trabalho de
Queiroz, Andrade e Mizukami (2020). As autoras relatam, a partir das andlises de

entrevistas com participantes do Programa, que participar do PIBID representou um ganho
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de experiéncias multiplas e variadas, que vao desde estabelecer relacbes entre teoria e
pratica e aplicar nas escolas o que haviam aprendido com os professores da universidade; ao
papel atribuido aos professores supervisores que, sem duvida, contribuiram para o
desenvolvimento profissional dos alunos egressos entrevistados, servindo como modelo de
atuacao e possibilitando que eles refletissem sobre as prdprias praticas em sala de aula.

Nesse sentido, ressaltamos as iniUmeras potencialidades do PIBID para os sujeitos
envolvidos, como confirmado por outras pesquisas que tém esse Programa como objeto de
estudo e relembramos o objetivo principal que norteou esta pesquisa: apresentar as
percepcdes do professor supervisor acerca de aspectos referentes a sua participacao no
PIBID, bem como discutir as intera¢des do PS com outros sujeitos e/ou objetos no momento
de sua atuacdo no Programa.

Encaminhamentos Metodolégicos

Os dados analisados nesta pesquisa, de natureza qualitativa, sdo provenientes do
acompanhamento de um grupo PIBID de um curso de Licenciatura em Quimica de uma
Universidade publica localizada no norte do Parand. A pesquisa denota um recorte de um
conjunto de investigacOes realizadas acerca da performance de tal grupo. Neste artigo, €
apresentada uma investigacao da atuacao do professor supervisor, codificado como PS,
docente em duas escolas publicas e participante desse Projeto Institucional pela primeira
vez desde o ingresso na carreira docente, a mais de uma década.

A coleta de dados ocorreu mediante uma entrevista semiestruturada realizada com o
PS, com o intuito de identificar aspectos referentes a sua participacdo no PIBID. A entrevista
semiestruturada caracteriza-se fundamentalmente por um roteiro de questdes abertas para
estudar um fendmeno com uma populacdao especifica, em que os entrevistados possuem
autonomia para se expressar e reconstruir os contelddos da teoria de forma subjetiva. De
acordo com Flick (2009), as perguntas sdo elaboradas conforme a intencionalidade e teoria
estudadas, entretanto seu direcionamento depende das hipdteses propostas pelo sujeito
investigado.

Nesse sentido, hd a necessidade de determinar os objetivos da entrevista de forma
clara ao elaborar o roteiro, atendendo a aspectos como adequacgdo da linguagem, nivel de

dificuldade mental para respondé-las, sequéncia de perguntas no roteiro, verificacdo da
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existéncia de perguntas manipulativas e perguntas com multiplas finalidades (FLICK, 20009;
MANZINI, 2012).

Para esta pesquisa, buscou-se relatar as percepc¢des do professor supervisor acerca
de aspectos referentes a sua participacdo no PIBID, bem como discutir suas interacées com
outros sujeitos e/ou objetos no momento de sua atuag¢do no Programa. A entrevista
semiestruturada foi concedida pelo professor apds 1 ano de participagao nas atividades do
grupo. As questdes norteadoras da entrevista estao descritas a seguir:

1) Considerando a proposta de elaboracdo da THA no contexto do PIBID, conte-nos
como surgiu a ideia de trabalhar com as Trajetdrias Hipotéticas de Aprendizagem?

2) Fale um pouco sobre a elaboracdo dos problemas que compdem a Trajetdria.

3) Como foi conduzir as atividades propostas na THA em sala de aula?

4) E paraasua aprendizagem docente, o que vocé aprendeu desenvolvendo esta forma
de organizacao de ensino. Aponte aspectos positivos e negativos.

A andlise e a interpretacao dos dados foram realizadas de acordo com os
procedimentos metodoldgicos da Andlise de Conteudo (BARDIN, 2011; MORAES, 1999).
Segundo Bardin (2011), a Andlise de Contelido pode ser organizada em trés etapas, a pré-
andlise, a explora¢ao do material e o tratamento dos resultados obtidos e interpretacao.

A primeira etapa consiste na escolha e codificacdo dos documentos para analise, ou
seja, delimitacdo do corpus mediante a retomada das hipdteses e dos objetivos iniciais da
pesquisa. A pré-andlise na presente investigacao procedeu-se da transcricao da entrevista
realizada com o PS, para posterior leitura flutuante, buscando selecionar as unidades de
registro. Bardin (2011, p. 137) define as unidades de registro (UR) como “unidade de
significacao codificada correspondente ao contetido, visando a categorizacao e a contagem
frequencial”, as quais servem de base para a andlise dos dados. Portanto, posterior a
transcricao da entrevista foram identificadas 159 unidades de registro, codificadas como U1,
U2... U159.

A categorizacao representa a fase de exploracdo do material, a qual tem por
finalidade agrupar os dados mediante critérios definidos, em que o pesquisador procura
identificar e assumir se as categorias serdo definidas a priori ou a posteriori (MORAES, 1999).
Nesta investigacdo, as categorias foram definidas a posteriori, decorrentes do movimento
interpretativo das transcricbes. As categorias foram codificadas como C1 e C2. Ja as

subcategorias concernentes a cada categoria, possuem indicacbes numéricas seguidas da



Revista Cocar V.15. N.32/2021 p.1-21 https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar

categoria, as quais fazem referéncia aos aspectos representativos em cada uma, por
exemplo: C1.1, C1.2, etc.

A Ultima etapa da Anadlise de Conteddo apresenta as inferéncias a respeito dos
resultados, entrelagando o estabelecimento de categorias ao referencial tedrico adotado.
Trata-se de buscar uma compreensdo mais aprofundada e detalhada do tema em questao
(MORAES, 1999). Neste estudo, o processo interpretativo permitiu identificar as interaces
triddicas decorrente das falas do professor supervisor.

A seguir, sdo apresentadas as descricOes, inferéncias e interpretac6es provenientes
deste estudo.

Resultados e Discussoes

Os resultados deste estudo foram organizados em duas etapas. No primeiro
momento sdo apresentados os resultados oriundos das andlises das percepc¢bes do
professor supervisor acerca de sua participa¢ao no PIBID e, em um segundo momento, sao
elucidadas as intera¢des do PS com outros atores'.

De posse da transcricao da entrevista, as 159 unidades de registro foram alocadas em
duas grandes categorias (C1 e C2). A primeira (C1) refere-se as falas em que o PS relata sobre
a abordagem metodoldgica utilizada para conduzir as atividades do grupo PIBID, as
Trajetdrias Hipotéticas de Aprendizagem (THA), e a segunda categoria (C2) engloba falas em
que o PS discute aspectos gerais da formacdao docente possibilitadas ao longo de sua
participacdo no PIBID. Vale ressaltar que subcategorias foram estabelecidas em cada
categoria buscando um maior detalhamento das informagées.

Para o estabelecimento das subcategorias, elencou-se alguns aspectos mencionados
pelo PS. As informacdes relevantes para o movimento analitico (categorias, subcategorias,
selecdo das unidades de registro e quantidade de UR para cada categoria) estdo

sistematizadas no Quadro 1.

Quadro 1 - Categorizacao da entrevista do professor supervisor

. . Aspectos Total o
Categorias | Subcategorias Mencionados UR de UR %
-Dificuldades em
C1 Ci1.1 elaborar os U6, Uz, U8, Ug,
Aspectos Situacao- problemas; U1o, U11, U14, U76, 10 6,3
relativos a problema -Descri¢ao dos U1o1, U126
THA problemas.
C1.2 -Imprevistos U44, U45, U46, 32 20,1
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Conducao da

relacionados ao

U47, U48, U4,

(@]
Aspectos
relativos a
formacao
docente

aula tempo de execucao | Uso, Us1, Us2, Us3,
da atividade; Us4, Uss, Us6, Us7,
-Imprevistos Us8, Us9, Ubo,
relacionados ao U7s, U83, U84, U85,
contetdo; u86, U887, U8S,
-Gestdo de salade U89, U102, U131,
aula; U132, U133, U134,
-Avaliac¢ao. U142, U143
-Interesse dos U2, U1, U15, U63,
U64, U6s, U69,
13 alunos; U7yo, U71, U72, U73 17 10,7
Participacdo -Hipdteses sobre a oA ’ ’
participacdo. V77, U78, U79, U8o,
U81, U82
-Histdérico da THA no U4, U39, U40, U41,
C1.4 grupo; U42, U43, U66,
Pressupostos -Explanag,ées u67, U74, Ugo, U9, 20 2.6
tedricos da tedricas sobre a U118, U120, U121, !
THA THA. U122, U123, U125,
U144, U158, U159
21 -Histdrico do grupo %;;3585”52296”
L PIBID;
Organizagao . U107, U109, U110, 16 10,0
-Rotina de
do grupo stividades. U130, U145, U146,
U147, U148, U149
U33, U34, U35, U36,
-Descricao de U3z, U38, U68, Ug2,
situagOes/praticas U9g3, Ugg, Ugs,
anteriores que o Ug6, Ug7, U9g8,
auxiliaram no PIBID; U9g9, U100, U103,
C2.2 -Contribuicao da U104, U105, U106,
Aprendizagem | abordagem (THA) U108, U111, U112, 41 25,8
docente na sua formacgdo e U117, U119, U124,
pratica docente; U127, U128, U129,
-Contribui¢des do U135, U136, U137,
PIBID para os U138, U139, U140,
licenciandos. U141, U150, U154,
U155, U156, U157
-Atribuicdes ao U3, U16, U17, U18,
professor formador? U19, U20, U21, U22,
C2.3 (PF) U23, U24, U25, U30,
Trabalho -Atribui¢Ges aos U31, U32, U61, U2, 23 14,5

colaborativo

licenciandos (Li);
-Participacao de PS.

U113, U114, U115,
U116, U151, U152,
U153

UR = unidade(s) de registro(s).
Fonte: Os autores

A categoria C1 — Aspectos relativos a THA —, abarca 49,7% das unidades de registro e

a emergéncia de 4 subcategorias, em que o professor supervisor relata sobre o processo de
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elaboracdo e desenvolvimento das THA. Tal abordagem de ensino é composta por trés
elementos: objetivos do professor para a aprendizagem de seus alunos; sequéncia de
atividades ou problemas que sdo utilizadas para promover a aprendizagem dos alunos; e
hipdteses sobre o processo de aprendizagem dos individuos, ou seja, “uma suposicao de
como o pensamento e o entendimento dos alunos serad colocado em a¢do no contexto de
aprendizagem das atividades” (PIRES, 2009, p. 157).

Mediante a escolha dos contelidos para a elaboracdo das THA, houve a proposicao
de problemas, cada um com uma intencdo especifica relacionada ao tépico do contetddo
cientifico em questdo. Assim, a subcategoria C1.1 — Situacdo-problema’ - aborda essa etapa
da Trajetdria, em que foram alocadas 10 unidades de registro. A seguir, sdo apresentados
trechos nos quais o professor supervisor relata sobre as dificuldades de pensar/propor
atividades baseadas em situa¢bes-problema que articulem o conteudo quimico as situa¢des

cotidianas vivenciadas pelos estudantes:

Teve conteudo que as ideias surgiam tranquilo, a gente olhava e conseguia
construir um caminho certinho da sala de aula: o que iamos falar primeiro, o
que iriamos falar depois, o que achdvamos que os alunos iriam retornar em
cada ponto. (U8).

[...] agora tiveram outros contetidos, principalmente da [quimica] orgdnica se
eu ndo me engano, que foi muito dificil tentar encontrar uma
contextualizagdo, incluir a vivéncia do aluno [...] (U10).

O professor supervisor atribui ao conteddo quimico certa centralidade na elaboracao
dos problemas iniciais, a partir dos quais seriam organizadas as THA e, posteriormente,
elencados os conceitos a serem trabalhados efetivamente na aula. Ao comparar as duas
Trajetdrias elaboradas pelo grupo, o PS relata que houve maior dificuldade em propor
problemas para os contetidos que envolvem a Quimica Organica (Classificacdo de cadeias
carbonicas) do que para os conceitos envolvidos na classificacdo de solucdes quimicas
(U10). Portanto, considera-se que houve um cuidado para a elaboracdo dos problemas,
constituindo o cerne para a conduc¢do da aula.

Para corroborar esse fato, a categoria C1.2 — Conducao da aula —, que compreende a
maior quantidade de unidades de registro, totalizando 20,1%, pautou-se nos relatos do

professor sobre como ocorreu o desenvolvimento, em sala de aula, de tais problemas



Atuagdo do professor supervisor em um grupo PIBID/Quimica

hipotetizados anteriormente entre o grupo. As unidades 48, 52 e 57 apresentadas, a seguir,

ilustram alguns trechos alocados nessa categoria:

Aconteceu de nos anteciparmos, jogar uma ideia de algo que a gente queria
gue o aluno falasse; aquilo que estdvamos esperando. E acabou que eles...
como a gente fala? Spoiler. Acaba com o climax do negdcio. E aconteceu isso.
(U48).

Estava ali na trajetdria, ele [aluno] iria perguntar sobre um tépico... a gente
conseguiu dacertar. S6 que ele [aluno] perguntava em outro momento, se
antecipava ou perguntava depois. (U52).

Entdo o fator tempo é sempre um problema, e a trajetdria ndo é uma coisa que
se faz em uma aula, duas muito provavelmente. (U57).

A conducdo da aula foi o aspecto mais mencionado pelo supervisor quando
comparado aos outros temas discutidos em relacdo a THA. Tal ocorréncia pode ser
explicada pelo fato de o professor supervisor estar envolvido diretamente em todo o
processo de (i) elaboracdo da THA e, acompanhamento do (ii) desenvolvimento das
Trajetdrias pelos licenciandos em suas classes, possibilitando uma andlise que o permite
englobar esses dois aspectos.

O professor citou dificuldades relativas ao tempo de execucdo da Trajetdria,
necessidade de fragmenta-la em aulas distintas (U57); realizou consideracdes a respeito da
gestdo da sala, pelo licenciando, ao trabalhar nessa proposta de ensino (U48); e também
mencionou imprevistos relativos ao conteddo, ou seja, momentos em que houve
divergéncias entre a trajetdria hipotetizada e a trajetdria real desenvolvida em sala de aula
(Us2).

A subcategoria C1.3 - Participacdo - refere-se ao relato do professor sobre o
engajamento/participacdo dos alunos da Educacdo Bdsica nas aulas ministradas pelos
licenciandos ao executarem as Trajetdrias elaboradas na universidade. De forma geral, o PS
mostra-se entusiasmado com a participacdo de suas turmas ao incorporarem uma nova
proposta de ensino pautada em uma abordagem problematizadora, expressos nos trechos

que seguem:
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E teve uns problemas [situacdes-problemas] que ficaram legais, os alunos
mergulharam mesmo na proposta. (U12).

Ndo atingiu todo mundo, claro, nunca vai atingir. Mas eu vi bastante
participacdo, bastante entusiasmo dos alunos... eu vi bastante. Eu costumo
dizer: “cara de aluno que td pensando”. (U77).

A gente vé a cara do aluno quando ele estd pensando, quando eu chegava
perto, eles perguntavam. (U78).

As falas ressaltam que o PS atribuiu protagonismo aos alunos no seu préprio
processo de aprendizagem, enfatizados nas unidades 77 e 78, uma vez que identificou uma
posicdao questionadora e participativa nas aulas em que a THA foi executada.
Concomitantemente, mostrou-se consciente de que hd uma heterogeneidade nas classes
(U77) e que a THA constitui apenas uma das abordagens possiveis de serem trabalhadas nas
aulas.

A subcategoria C1.4 — Pressupostos tedricos da THA - demonstra claramente esse
discernimento do PS. Nessa subcategoria, o professor realiza reflexdes sobre as ideias
preconizadas por essa ferramenta de planejamento e ensino, a saber por U74, U122 e U123

apresentadas, a seguir:

Eu ndo vou falar em termos do que realmente conseguimos avaliar, porque eu
teria que ter tido mais tempo para elaborar uma avaliagdo, de fato, pautada sé
na Trajetéria. (U74).

E um instrumento que junta um plano de aula com o conteudo que eu quero
abordar, formas de abordagem, com o retorno que eu espero do aluno. (122).
Eu acho que ela tenta deixar redonda a aula, o que a gente se propde, o que a
gente espera e o que de fato vai acontecer. (123).

O professor supervisor considera a importancia das Trajetdrias como antecipacao
das ideias prévias dos alunos a respeito de determinado conceito e a possibilidade de
abrangéncia de tal proposta (U122 e U123). Além disso, realiza uma reflexdo concisa de que
a Trajetdria poderia ser melhor explorada no viés avaliativo, argumentando auséncia de
tempo para uma avaliacdo com base apenas nessa proposta (U74) e, nesse sentido, reitera
que, por se tratar da implantacdo da proposta pelo grupo, haveria necessidade de ajustes
quanto a forma de utilizacao da Trajetdria como instrumento avaliativo.

A partir dos relatos apresentados, considera-se que o PS se apropriou dos

pressupostos dessa ferramenta de planejamento e ensino (THA), dado o aspecto
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qualitativo e quantitativo de suas consideracdes sobre tal abordagem. Assim, do ponto de
vista da abordagem metodoldgica utilizada pelo grupo, o professor supervisor preconiza
em sua fala o desenvolvimento e conducdo das Trajetdrias pelos licenciandos, resultando na
maior incidéncia de unidades de registro, como observado nas subcategorias C1.2 e C1.3;
relata também sobre dificuldades na elaboracdo dos problemas da THA, ilustrado em C1.1; e,
por fim, discorre sobre pressupostos tedricos da ferramenta utilizada, alocada em (1.4,
pressupostos estes estudados ao longo das reunides na universidade com todos os
participantes do grupo PIBID.

A categoria C2 - Aspectos relativos a formacdo docente — contempla 51,3% das
unidades de registro, distribuidas em trés subcategorias (C2.1, C2.2 e C2.3), nas quais o PS
disserta sobre as implicagbes do PIBID para a formacao docente. A emergéncia de tal
categoria corrobora o objetivo principal dessa Politica Publica constituida em “incentivar a
formacao docente para a Educagdo Bdasica em nivel superior, buscando melhorias na
qualidade da formacao docente, além de estabelecer relagbes entre a teoria e a pratica”
(QUEIROZ; ANDRADE; MIZUKAMI, 2020, p.17).

Assim, a subcategoria C2.1 — Organiza¢ao -, constituida por 10% das unidades de
registro, compila excertos em que o professor explica sobre a estrutura e dinamica do
grupo PIBID em questdo. No decorrer de suas falas detalha alguns procedimentos adotados
pelo grupo em suas atividades cotidianas, como relatado nos trechos 27, 28 e 110

apresentados, a seguir:

As vezes culminava com as provas e ficdvamos meio atropelados, entdo ds
nossas leituras ficavam um pouco em haver, as leituras tedricas. (U27).

Mas nas nossas discussbes tentdvamos absorver um pouco com o auxilio da
explanacdo de quem ficava responsdvel pela leitura, essa era a intencdo pelo
menos. (U28).

Eu lembro que eu tinha todas as aulas de manhda e a noite, e tinha que ficar Id a
tarde toda ou parte dela (U110).

O professor supervisor relata sobre a organizacdo das reunides e atividades
desenvolvidas pelo grupo, especialmente as leituras e discussbGes tedricas realizadas
quinzenalmente na universidade e a elaboracdo das Trajetdrias. E possivel observar, no
trecho de U28, que em cada reunido um colaborador ficava responsdvel por gerenciar a

discussao tedrica, possibilitando uma rotatividade e envolvimento de todos os participantes



Revista Cocar V.15. N.32/2021 p.1-21 https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar

nas atividades. Além disso, apesar dos compromissos e rotinas atribuladas (U27 e U110),
havia o cuidado e esforco para otimizar a reunido, transformando-a em um espaco
produtivo de estudo.

Nesta subcategoria, concordamos com Oliveira (2012), a0 mencionar o cardter
peculiar do PIBID de viabilizar encontros sistematicos entre os participantes, com o objetivo
de discutir e promover praticas pedagdgica inovadoras e processos de aprendizagem
significativos.

Na subcategoria C2.2 — Aprendizagem docente —, aparecem as falas em que o PS
ressalta as contribuicdes do PIBID enquanto Politica Publica formativa, uma vez que enfatiza
a importancia do Programa nao apenas para sua propria aprendizagem e pratica docente,

mas também para a formacgao dos licenciandos.

Eu acho que a gente precisa caminhar para diferentes formatos de
abordagem, e cada uma vai atingir, cada uma vai produzir um efeito diferente
no aluno. Tentando nessa somatdria fechar um trabalho legal, acho que é isso.
(Ue8).

Para eles [licenciandos] foi um ganho assim que ndo tem como mensurar.
(U93).

E o PIBID trouxe essa oportunidade. Nossa, eu sé tenho a agradecer sabe, todo
mundo, a Co. [referéncia ao coordenador], que é fantdstica, eu tenho uma
admiragdo por ela que ndo tem tamanho; os alunos [licenciandos] que ficaram
[...], um compromisso, um compromisso, umd dedicacdo, uma
responsabilidade que também ndo tem como medir. (U113).

Essa subcategoria compreende a maior quantidade de unidades de registro,
totalizando 25,7% das falas, ou seja, hd um destaque por parte do professor supervisor
quanto as contribuicOes e interlocucdo entre Formacdo Inicial e Formacdao Continuada a
partir do PIBID. Trata-se de um espaco plural de aprendizagem, pois os supervisores
contribuem para a Formacgao Inicial dos licenciandos, como apresentado na unidade de
registro 93. Concomitantemente, ao orientarem esses licenciandos, os supervisores tém a
oportunidade de terem contato com novos conhecimentos e adquirir experiéncias que
também sdo significativas para seu processo formativo, permitindo uma Formacgao

Continuada (LIMA; FERREIRA, 2018).
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Nesse viés, a subcategoria C2.3 — Trabalho colaborativo - corrobora tais afirmacdes,
uma vez que compreende 14,5% das unidades de registro em que o PS exalta as praticas

coletivas existentes na conducao das atividades do grupo PIBID em questao.

Eu acho que essa questdo do trabalho em equipe, com tudo isso, cada um com
seu Pilar, cada um com a sua parte que pode acrescentar um pedacinho, € isso
que faz funcionar. Sozinho é muito, muito dificil conseguir fazer um trabalho
desse que a gente fez. (U19).

Ndo tenho nada a falar que ndo deu certo, foi tudo em conjunto, o que ndo deu
certo, ndo deu certo em conjunto; o que foi dificil, foi dificil em conjunto, mas
a gente trabalhou muito bem. Nossa ndo tenho o que falar. (U30).

Foi um grupo reduzido, mas um grupo produtivo né... E o que eu falo, ds vezes
vocé pode ter 10 alunos ld e ndo produzimos nada, entdo o importante é isso,
depende da sua equipe. (U31).

Em diversas oportunidades, o PS argumenta sobre a cooperacdo entre os
integrantes envolvidos no PIBID, ressaltando a aproximac¢ao com seu grupo de licenciandos
e também com o professor formador da universidade. Zanon (2003) incorpora um modelo
de triade formativa, ao estabelecer a importancia das intera¢des entre professor formador
- Universidade -, professor supervisor — Educa¢ao Basica - e o licenciando, no que se refere
ao compartilhamento de saberes como componente formativo. Nesse sentido, o PIBID
desponta como um espaco formativo propicio para a efetivacao da triade formativa. Os
registros U19, U30 e U31 demonstram como o trabalho colaborativo denotou relevancia
para a formacdo de PS.

Partindo das falas analisadas, oriundas da entrevista com o professor supervisor,
observa-se em varios momentos mencOes relacionadas ao trabalho coletivo, ou seja,
trabalho conjunto realizado pelo professor universitario — coordenador do projeto -,
professor supervisor — professor da escola da Educacdo Basica — e licenciandos - bolsistas
do PIBID - que, para o desenvolvimento das inimeras a¢bes, trabalhavam coletivamente.

Nesse sentido, inspirado na importancia dessas interacdes triadicas para a formacao
inicial (ZANON, 2003), optou-se por um segundo movimento analitico, com o intuito de
investigar a natureza das interagdes do PS com os atores (sujeitos e/ou objetos) envolvidos
nesse processo. Para tanto, retomou-se as unidades de registro, buscando identificar em

cada uma delas o ator ao qual o PS se refere em suas considera¢bes. Com isso, foi
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elaborado um esboco das interacdes identificadas na entrevista do professor supervisor
quanto a sua participacao no PIBID, movimento que originou a Figura 1.

Ao analisar as unidades de registro identificou-se que em sua fala o professor
supervisor (PS) dirige-se ndo apenas aos sujeitos envolvidos na triade: licenciandos (Li) e
coordenador do PIBID na universidade, o professor formador (PF). O diferencial da triade
consiste no “modo de interlocu¢do que indica que os sujeitos interagem e refletem sobre
um <algo> concernente a elementos e condi¢bes de &> da escola” (ZANON, 2003, p. 160).
Logo, a qualificacdo das interacdes entre os atores tende a potencializar a reflexividade de

aspectos relacionados a pratica docente.

Figura 1 - Interacdes de PS no PIBID

‘ 21%
18% |

L PF
31% 12%

THA
14%

Fonte: Os autores
Conforme a Figura 1, é possivel observar para além dos sujeitos da triade, uma vez
que o PS relatou interacdes com outros atores: os alunos da escola (A), colegas de
profissdo (P) e a abordagem metodoldgica utilizada (THA).
O professor supervisor demonstra maior quantidade de interacdes com os
licenciandos e alunos da Educacao Basica, evidenciado pela elevada quantidade de trechos

fazendo referéncia a eles, 31% e 21%, respectivamente. Consecutivamente, seguem-se
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algumas unidades de registro em que o discurso do PS esta direcionado aos licenciandos e

alunos, decorrente do fato de estarem em contato direto e diariamente na escola:

Ndo tem nada que ndo seja positivo para a formacdo de vocés, desde vocés
ficarem ld ouvindo o professor ministrar aula, terem um artigo para ler sobre
determinado assunto, tentar escrever alguma coisa, preparar uma auld,
corrigir uma prova; eu acho que a vivéncia, independente do formato que foi.
(U92 - PS rememorando um didlogo com os licenciandos).

Os alunos pensaram, quiseram participar, questionar o ponto de vista deles,
discutir entre eles. (U15 - PS citando a participacdo dos alunos da Educacdo
Bdsica na resolucdo dos problemas propostos).

Nesse sentido, compreende-se que a aproximacao do PS com os licenciandos e
alunos do Ensino Médio constitui o elo da interface universidade/escola tornando esse
resultado pertinente aos objetivos do PIBID.

Além disso, a experiéncia e a pratica docente fazem emergir o contexto de sala de
aula, ndo apenas na referéncia aos alunos, como também a outros professores, parceiros de

profissdao, expresso em 4% das falas de PS.

Entdo eu falo assim, que eu admiro os professores que tem 40 horas e estdo
fazendo uma pés-graduacdo, ou que seja 20 horas [...], porque ndo é fdcil.
(U111 - PS fazendo referéncia a um colega professor de Quimica que atua na
Educacdo Basica e esta fazendo Pds-Graduagao).

O professor supervisor exalta, também, a participacdao do professor formador,
coordenador do PIBID, no que tange ao aspecto coletivo do grupo, principalmente na etapa

de elaboracao das THA.

Depois ela [professora formadora] voltou com essa ideia como uma
possibilidade de investir nesse novo caminho, novo formato. Eu lembro que ela
ainda disse assim: “a gente vai tentar, é tudo muito novo para todos nés”. (U3
- PS citando o inicio das atividades do grupo, quando o PF introduz o
formato de como seria desenvolvido o projeto).

Assim, hd uma quantidade de trechos em que o PS se refere exclusivamente ao
instrumento/abordagem de ensino que possibilitou essa estreita relacdo entre os sujeitos
da triade, expresso pela quantidade de falas (14%), corroborado pela emergéncia da
categoria C1 do primeiro movimento analitico. Portanto, a estratégia metodoldgica
escolhida mobilizou as interacdes do PS no decorrer de sua participacao no PIBID,

conforme explicitado no trecho apresentado, a seguir:
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Para mim foi show de bola, bastante positivo, eu costumo dizer que as coisas
precisam vir para somar e trouxe muita bagagem para a minha vida. (U153)

Logo, a imersao no referencial proporcionou ao PS uma ressignificacdo da sua
prética docente, conforme o expressivo percentual (18%) em que relata reflexdes sobre seu
proprio processo de aprendizagem no decorrer das atividades desenvolvidas e,
consequentemente, nas interacdes com os demais atores.

Diante do exposto pelo professor supervisor entrevistado, destaca-se que, vivenciar
o PIBID na universidade e na escola publica da Educacao Basica constitui um movimento de
desenvolvimento profissional, ou seja, um movimento de formacdo, tanto inicial como
continuada, uma vez que as triades formativas possibilitam um ambiente favordvel para o
planejamento, elaboragao e execucao de inimeras a¢oes, fazendo com que os licenciandos,
professor universitario e professor supervisor reflitam sobre as praticas, partilhem
experiéncias, conhecam, estudem e busquem novos conhecimentos e metodologias
na/para sua pratica docente (CANAN, 2012; MESQUITA, 2015).

Consideracgdes Finais

Neste artigo foi apresentado um estudo, de natureza qualitativa, a respeito da
atuacdo de um professor supervisor participante do Projeto PIBID de um curso de
Licenciatura em Quimica de uma Universidade publica localizada no norte do Parana.

Em sintese, para contemplar o primeiro objetivo, que consistiu em investigar as
percepcdes do professor supervisor acerca de sua participacao no PIBID, compreende-se
que houve uma alternancia igualitdria no discurso do professor referente as atividades
realizadas no PIBID sob dois aspectos: (i) descrever a elaboracdo e o desenvolvimento das
Trajetdrias Hipotéticas de Aprendizagem, abordagem de ensino adotada pelo grupo (C1) e,
(ii) dissertar sobre as implicacbes desse Programa para a sua formacdo e prética docente
(C2).

A categoria C1 — Aspectos relativos a THA —, representadas pelas subcategorias C1.1,
C1.2, C1.3 e (1.4, compreende as falas em que o PS disserta sobre a elaboracao e o
desenvolvimento das Trajetdrias. Na fase de elaboracdo, discutem sobre pressupostos
tedricos da THA ou sobre as dificuldades em elaborar as situagdes-problemas e/ou hipdteses

de resolucdo. Na fase de execucdo das propostas, ha uma énfase em como os licenciandos
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conduzem o desenvolvimento das trajetdrias e como os alunos respondem e participam no
momento de execuc¢do de tal abordagem.

Jd a categoria C2 - Aspectos relativos a formacdo docente - apresenta as
subcategorias C2.1, C2.2 e C2.3 nos quais o PS disserta sobre as contribui¢des do PIBID para a
sua pratica, o trabalho colaborativo e a organiza¢ao do grupo.

Com relacdo ao segundo objetivo, que consistiu em discutir as intera¢cdes do PS no
momento de sua atuacdo, inicialmente procurou-se estabelecer intera¢des do professor
com os sujeitos constituintes da triade formativa, entretanto foi possivel identificar que o PS
interagiu com outros atores para além do professor formador e licenciandos, tais como seus
alunos da escola, colegas de profissao e o instrumento/abordagem de ensino — a THA. Ha
uma proeminéncia de trechos em que o PS fala sobre suas experiéncias como mediador em
suas turmas na escola ou no processo formativo dos pibidianos. Tal envolvimento do PS
com os licenciandos e alunos da escola reflete a funcdo do supervisor na mediacao e
interface entre universidade/escola, no PIBID.

O supervisor ressalta também a importancia do professor formador da universidade,
assim como uma expressiva interacao com a THA. O processo de elaboracao das trajetdrias
é bastante citado em suas considera¢des, ressaltando que o engajamento com tal atividade
mobilizou suas ac¢bes e proporcionou essa rede de interacdes em torno da sua pratica
docente no periodo de participa¢ao no grupo PIBID.

Diante das analises realizadas, infere-se que, sob a dtica do professor supervisor, sua
participacdo no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia resultou em
contribuicbes para a sua formacdo docente mediada pela proposta de elaboracdo das
trajetdrias, conforme as categorias C1 e C2. Sob a dtica do Programa Institucional, as
interacbes estabelecidas pelo PS com os atores envolvidos demonstram o estreitamento
entre a escola/universidade e revelam indicios de ressignificacdo da pratica docente desse
professor, os quais corroboram os objetivos da Politica Publica em questao.
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(2012). De acordo com o autor, trata-se de uma forma de se libertar da ideia de pessoas ou ator-
social puramente humanos e, assim, rediscutir a separacao entre sujeito e objeto feita pela
sociologia classica.

’E considerado professor formador aquele profissional envolvido nos processos de aprendizagem da
docéncia de futuros professores. Os professores dos cursos de Licenciatura sdo considerados
professores formadores (BENITE; BENITE; ECHEVERRIA, 2010).

>Quando utilizamos a expressdo situacdo-problema, referimo-nos a situa¢des de aprendizagem que
possibilitam aos alunos manifestarem seus conhecimentos prévios acerca de uma
situagdo/acontecimento/cendrio do seu cotidiano. Em outras palavras, pode ser entendida como um
problema relacionado ao contexto dos alunos, que para ser solucionado requer um didlogo, uma
discussdo em torno das hipdteses por eles manifestadas (ZANON; FREITAS, 2007).
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