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Resumo
O uso de espacos ndo formais de ensino pode configurar como uma estratégia eficiente no processo
de ensino aprendizagem na disciplina de Biologia, possibilitando que o estudante visualize
determinados fendmenos onde os mesmos se processam. Partindo dessa observacdo, o presente
artigo, tem por objetivo, verificar a percepcdo diante do desenvolvimento de aulas, com a temética
ecologia, em espacos ndo formais de ensino, tendo como sujeitos, alunos do terceiro ano do Ensino
Médio Técnico Integrado, do Instituto Federal do Amazonas, Campus Humaitd. A sequéncia didatica
empregada foi a aula expositiva dialogada associada a aula de campo em ambientes naturais. Os
dados analisados no presente trabalho foram coletados por meio da observacdo, aplicacdo de
questionarios e entrevistas. A partir da realizacao das estratégias didaticas, constatou-se que o uso
de espacos ndo formais de ensino, possibilita construir um ambiente de aprendizagem com maior
interatividade, motivacdo, participacao entre os envolvidos e relagdo com a realidade dos
educandos, descontruindo a ideia de padrées de ensino engessados em metodologias pautadas na
abstracdo de conceitos.
Palavras-chave: Educacdo; Biologia; Instituto Federal.

Abstract

The use of non-formal teaching spaces can be configured as an efficient strategy in the teaching-
learning process in the discipline of Biology, allowing the student to visualize certain phenomena
where they occur. Based on this observation, this article aims to verify the perception of the
development of classes, with the theme of ecology, in non-formal teaching spaces, having as
subjects, students of the third year of Integrated Technical High School, from the Federal Institute
do Amazonas, Campus Humaitd. The didactic sequence used was the expository class dialogued
associated with the field class in natural environments. The data analyzed in the present study were
collected through observation, questionnaires and interviews. From the realization of didactic
strategies, it was found that the use of non-formal teaching spaces makes it possible to build a
learning environment with greater interactivity, motivation, participation among those involved and
a relationship with the reality of students, deconstructing the idea of standards teaching methods
based on methodologies based on the abstraction of concepts.

Keywords: Education; Biology; Federal Institute.
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Introducao

A Biologia ¢ um ramo da Ciéncia que se dedica ao estudo dos mecanismos de regulagdo
dos organismos e as interacdes estabelecidas entre os seres vivos e o ambiente (DE
ROBERTIS; HIB, 2014).

No contexto das diversas interagdes entre os seres vivos, temos o estudo da Ecologia.
Historicamente, o ensino de Ecologia articulado aos temas ambientais, tem ganhado cada
vez mais espaco nos curriculos de Biologia a partir dos anos de 1970. Além de fazer parte do
curriculo, a Ecologia tem estabelecido relagdes diretas com a vida e o cotidiano das pessoas
(MOTOKANE, 2015).

Apesar da relevancia do ensino de Biologia em suas diversas abordagens, tem se
tornado desafiador implantar metodologias de ensino que estabelecam relacao entre o que
€ abordado em sala de aula e o cotidiano do aprendiz. Observa-se a grande preocupacao em
preparar os alunos para os processos de avaliacao, por exemplo, os exames de vestibular.

Portanto, quando se tem um ensino de Biologia, onde predomina a memoriza¢do de
conceitos e reproducdo de regras, contribui definitivamente para descaracterizacdo dessa
disciplina enquanto Ciéncia, que tem como principio a preocupacao com os aspectos ligados
a vida no planeta terra e o papel do homem nesse contexto (FREITAS; SILVA, 2014).

No processo de ensino-aprendizagem de Biologia € notdrio o estabelecimento de
expectativas e percep¢des por parte do aluno e professor, atores com papeis distintos, mas
nao menos importantes na construcao do saber.

Entende-se por percepcdo como um ‘“conjunto de processos pelos quais
reconhecemos, organizamos e entendemos as sensa¢des que recebemos dos estimulos
ambientais” (STERNBERG, 2008, p. 115).

Nesse sentido, é importante compreender as percepcdes estabelecidas pelos alunos
no processo de ensino, isto é, nas estratégias adotadas pelo professor, seja no reduto
escolar, no caso a sala de aula ou em espacos nao formais de ensino, observando se os
estimulos gerados sao precursores motivacionais que culminem na aquisicao de novos
conhecimentos.

Segundo a teoria sociocultural de Vigotski (1988), as percep¢bes sdo processos
mentais que fazem parte da formac¢do do pensamento humano, influenciando na formacao

dos conceitos cientificos desenvolvidos na escola.
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Diante dos principios que norteiam o ensino de Biologia, bem como a Ecologia, faz-se
necessario que o professor, figura importante no processo de constru¢do do conhecimento,
possa reinventar-se, sair na zona de conforto, procurando alternativas metodoldgicas que
estabele¢am relacdo direta com o objeto de estudo.

Portanto, o presente trabalho, objetivou o desenvolvimento, junto aos alunos do
terceiro ano do Ensino Médio Técnico Integrado, do Instituto Federal do Amazonas, Campus
Humaitd, verificar a percepc¢dao diante do desenvolvimento de aulas, com a tematica
ecologia, em espacos ndao formais de ensino.

Percurso Metodolégico

Quanto a abordagem sobre o tema, consideramos que se trata de uma pesquisa de
cunho qualitativo, que segundo Sampieri et al. (2013), busca compreender e aprofundar os
fendbmenos tendo como base a perspectiva dos participantes em um ambiente natural e em
relacao a um determinado contexto.

O campo de estudo foi o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas, Campus Humaitd. Foi selecionado como campo de pesquisa levando-se em
consideracao que esta é uma das instituicGes de ensino no municipio de Humaitd que oferta
o Ensino Médio, grupo necessario para o desenvolvimento da pesquisa.

Teve como sujeitos 22 alunos, com faixa etaria entre 15 a 18 anos de uma turma do
terceiro ano do Curso Técnico de Nivel Médio em Agropecudria, na forma integrada, pois
levando em consideracdo o plano de curso, € nesta série que o conteudo de Ecologia é
ministrado. Podendo, deste modo, correlacionar a pratica escolar com as atividades que
foram desenvolvidas no decorrer da pesquisa.

Os dados analisados no presente trabalho referem-se a percep¢do dos alunos diante
do desenvolvimento das estratégias didaticas adotadas. Portanto, foi empregada como
instrumento para a coleta de dados a observacao, aplicagao de questionadrios e entrevistas.

A aplicacao dos questionarios, caracterizado como um conjunto de perguntas com
enfoque nas varidveis na qual se deseja avaliar, podendo estes conter perguntas abertas ou
fechadas, conforme afirma Sampieri et al. (2013), conteve perguntas abertas referente aos
conhecimentos sobre a temdtica Ecologia com foco nas intera¢cdes ecoldgicas. Foram

direcionadas aos alunos integrantes da pesquisa antes a apds a aplicacao das estratégias de
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ensino propostas na pesquisa, a fim de verificar a percepcao dos alunos diante dos

procedimentos didaticos empregados.

Antes mesmo de iniciar o conteido sobre as interacdes ecoldgicas, aplicou-se o
primeiro questiondrio, com o objetivo de verificar quais as perspectivas dos alunos em
relacao ao desenvolvimento de aulas restritas ao espago escolar, no caso, a sala de aula,
aliadas a aulas de campo.

Em seguida, o docente da turma realizou com os estudantes uma sequéncia didatica
no contexto de aulas de Ecologia com énfase nas intera¢des ecoldgicas, tendo como base a
aula expositiva dialogada associada ao desenvolvimento de aulas de campo em ambientes
naturais, caracterizado como espaco nao formal de ensino.

A aula de campo foi conduzida em uma area de floresta, com a presenca de trilhas
que permitem o livre deslocamento por parte dos alunos e professores. Na referida drea,
atualmente administrada pelo exército, ocorrem diversas atividades de treinamento de
sobrevivéncia em selva, usadas periodicamente com o intuito de receber novos recrutas.
Portanto, umas das razbes para a escolha da drea foi justamente as condi¢bes de
deslocamento com seguranca dos envolvidos.

Ha inumeras trilhas abertas com aproximadamente um metro de largura, sendo suas
margens recobertas por vegetacao nativa, com arvores de pequeno, médio e grande porte,
presenca de fungos, musgos, pequenos vertebrados e invertebrados distribuidos na
serapilheira e consequentemente uma grande diversidade de intera¢6es ecoldgicas.

Todas as observacdes realizadas pelos alunos foram registradas por meio de anotacdes
em diarios de bordo orientadas pelo roteiro de aula de campo, registros fotograficos com
auxilio de celulares, além de desenhos esquematizando os fendmenos observados. Essa
atividade teve uma duracao de 5h, ocorreu no periodo matutino, visando aproveitar os
horarios com temperaturas amenas.

Com o objetivo de zelar pela seguranca, conforto dos alunos e efetividade da aula,
foram realizadas visitas prévias em diferentes dreas de estudo, na tentativa de realizar o
reconhecimento do local e estabelecer o roteiro a ser seguido, ou seja, os locais nos quais as
observacdes em trilhas, borda de floresta e ambientes antropizados seriam percorridos no
decorrer da aula.

Vale salientar que a proposta da presente pesquisa foi aprovada pela Comissao de

Etica em Pesquisa do Conselho Nacional de Saiide - CONEP em 04/08/2000, respeitando a
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autonomia do individuo, a beneficéncia, a ndo maleficéncia, a justica e a equidade,
garantindo assim, o zelo das informacdes e o total respeito aos individuos pesquisados. A
autorizacdo para conducdo da pesquisa foi dada pelo parecer n° 2.914.101.

Os responsaveis legais autorizaram por escrito a participacao dos estudantes por
meio da entrega de um termo descrevendo em detalhes o roteiro da atividade. Contou-se
também com a presenca de um profissional de saiide (enfermeiro) do IFAM, pois existe uma
preocupacao com a questdo da seguranca, jd que o deslocamento dos alunos e a
permanéncia destes em espacos de ensino além do escolar ampliam os riscos de acidentes.

ApOs a aplicacdo das estratégias didaticas e coleta de dados foi realizada a andlise
com base nas respostas contidas nos questiondrios e nas observacdes realizadas pelo
pesquisador em relacao aos sujeitos da pesquisa. Para essa apreciacdo, seguimos as
recomendacdes referentes a Andlise Textual Discursiva (ATD) (MORAES; GALIAZZI, 2016).

Resultados e discussao

Perspectivas em relacao a aula de campo: analisando as respostas dos sujeitos

Ao apresentarem suas respostas por qual razdo a aula de campo poderia ou nao
contribuir para a melhoria da aprendizagem, observou-se uma diversidade de justificativas,
destacando-se entre elas a importancia da rela¢do entre teoria e pratica; melhor fixagao dos
conteudos abordados teoricamente, pelo fato da aula de campo possibilitar uma visao mais
ampla do conteuddo; melhor observacdo e mais clareza sobre o conteudo; ir além do ouvir e
sim visualizar o que estd sendo ensinado; contribuicdo quanto a concentra¢do durante a
aula e a aula de campo ser mais interativa.

Além de procurar saber sobre as expectativas, foram questionados também sobre o
interesse em participar da aula de campo, por unanimidade houve manifestacoes positivas.

Dentre as diversas colocacoes pertinentes em fun¢do do interesse, destaca-se [...]
conhecer o desenvolvimento de seu hdbitat natural e adquirir mais conhecimento da dredl...],
observa-se nesse caso, 0 anseio do aluno em conhecer a respeito do local onde uma
determinada espécie, seja da fauna e flora ocorrem.

Houve demonstracdo de expectativas sobre o encontro de espécimes por meio de
uma procura ativa “Nunca fui em uma atividade de campo, mas na minha imaginagdo deve
ser bem legal ficar andando pela mata atrds de uma espécie para dar uma explicacdo, ser for

isso que acontece né”. Outros ainda demonstraram a necessidade de sair de um ensino
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pautado na abstracdo “Por que é sempre bom aprender coisas novas vendo ou pegando em

algo que for aprender”.

Um ponto importante a ser destacado diante da manifestacdo dos sujeitos refere-se
a um ensino pautado na contextualiza¢ao, isto é, permitir que o aluno perceba a
necessidade dessa aprendizagem no contexto de seu cotidiano.

Nesse sentido, Marandino; Selles; Ferreira (2009), afirmam que ao ensinar Biologia, é
aceitavel que o professor se depare diante de circunstancias onde o contetido se configure
de forma abstrata e relacionado as demandas do mundo académico, mas que compete ao
mesmo encurtar essa distancia entre o abstrato e o concreto, abordando conteldos
relacionados as demandas sociais dos alunos.

Antes mesmo de serem submetidos a aula de campo, é notdria a existéncia de
grandes expectativas frente ao desenvolvimento da atividade. Ao manifestarem o
entendimento, deparou-se com diversas interpretacdes, se destacando, [...] sairmos para
algum ambiente que ndo seja a sala de aula para obter maior conhecimento[...], nesse
trecho, observa-se a expectativa de que uma atividade que exceda o espaco da sala de aula
proporcione novas aprendizagens.

Manifestacdes relacionadas ao aumento da curiosidade e consequentemente da
concentracdo, resultando em mais aprendizagem, [...] para mim é uma coisa criativa do
professor que ajuda muito o aluno, principalmente eu, porque na sala de aula eu me distraio
muito, j4 em campo fico curioso e acabo aprendendo mais [...].

Veem também como uma forma de testar o conhecimento, [...] espaco onde a gente
vai para testar o nosso conhecimento tedrico, que sao realizados em sala de aula, onde a
gente sai do ambiente de sala e vai para um local como parques e florestas [...].

Aula de campo: percepg¢oes no percurso das trilhas

Apds o término das aulas expositivas dialogadas, os alunos foram comunicados pelo
professor sobre a realizacdo da aula de campo. Momento destinado a apresentar os
objetivos da atividade, entregar o roteiro da aula de campo, divisdo dos grupos e
orienta¢des quanto aos cuidados a serem tomados em campo.

Viveiro; Diniz (2009) alerta que o trabalho de campo ndo envolve apenas a saida, mas
todo um planejamento prévio, incluindo a viabilidade, custos, organizacao do roteiro de

campo, execucao, exploracao dos resultados e a avaliacao final da atividade.
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Portanto, com o intuito de colaborarem com a execuc¢do da atividade, foram
convidados professores, também formados em Biologia, atuando como monitores,
auxiliando os grupos de alunos ao caminharem pelas trilhas no sentido de sanar duvidas
pertinentes a tematica, além de auxiliarem também no cuidado e seguranca.

Para a realizacdo da aula de campo, é fundamental que se tenha conhecimento sobre
0 ambiente a ser estudado, possibilitando explorar ao maximo as potencialidades que o
mesmo oferece e orientar as atividades antes, durante e apds a saida a campo, conforme
afirmam (CARVALHO, 1989; BENETTI, 2002).

Segundo Trevisan (2015), a aula de campo vai além de um estudo empirico, envolvem
atividades de planejamento, execu¢ao do que se planejou e sistematizacao. No que tange
ao planejamento, o estabelecimento de parcerias com empresas e instituicbes compreende
como um dos processos organizativos para a execucao da atividade.

Nesse sentido, foi estabelecido contato com o Exército Brasileiro por meio de
conversas com o0s responsdveis pelo setor de comunicacdo e posteriormente
encaminhamento de oficio com a finalidade de formalizar a parceria, tendo em vista que
durante a realizacdo das visitas prévias e andlise, a drea ofereceu boas condi¢des para a
conducado da pratica.

Apds uma série de visitas e reunides, a aula de campo foi realizada no dia 13 (treze)
de abril de 2019 na Base de Treinamento Tenente Pimenta do 54° Batalhdo de Infantaria e
Selva do Exército Brasileiro, localizada a 20 quildmetros do perimetro urbano do municipio
de Humaita.

Figura o1: Acesso a Base de Treinamento Tenente Pimenta do 54° Batalhdo de Infantaria e

Selva do Exército Brasileiro
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Fonte: Préprio autor (2019).
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Com o roteiro em maos, cada grupo foi direcionado em determinados pontos da trilha,

cada grupo com um professor/monitor responsdvel. Nesses espacos os alunos tiveram a
oportunidade de visualizar in loco os diversos tipos de interagdes ecoldgicas.

Figura 02: Trilhas presentes na drea de floresta da Base de Treinamento Tenente Pimenta do

54° Batalhdo de Infantaria e Selva do Exército Brasileiro

Existem diversas formas para registrar as informagdes obtidas em uma aula de campo
por parte dos alunos, dentre elas os diarios de bordo. Oliveira; Correia (2015), em um estudo
cujo objetivo foi investigar o efeito das aulas de campo na sensibilizacdao ambiental de
alunos de ensino médio, utilizando os didrios de bordo como instrumentos de ensino e
aprendizagem, destaca que o uso dessa técnica demonstrou-se como um mecanismo
positivo para o processo de ensino e aprendizagem bem como para relatos de informacdes
acerca de um ambiente.

Figura 03: Em “A” aluno realizando anotag¢des no didrio de bordo e em “B” o professor da

turma sanando duvidas dos discentes.

Fonte: Préprio autor (2019).
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Analisando as repostas dos sujeitos, notamos diferentes manifesta¢des, organizadas

em categorias, no que tange a importancia do estabelecimento entre teoria e pratica,

utilizando espacos ndo formais de ensino.

Tabela o1: Resultados das questdes abertas do questionario final aplicado aos alunos com o
objetivo de verificar as percepcdes em relacdo a teoria e pratica frente a temdtica sobre

interac6es ecoldgicas.

Categorias

Respostas

Compreensao do conteudo

Aproximacdo entre cotidiano e os
conteudos abordados

Interesse maior pelo tema
abordado em sala de aula

Capacidade de observar os
fenémenos in loco

Q/A.o1: Creio que sim, pois a metodologia de ensino
adotada facilitou bastante a compreensdo do conteudo
aplicado.

Q/A.03: Sim, acrescentou muito porque no campo, ou
seja, na aula pradtica, a gente entende muito melhor
porque a gente se depara com aquilo e fica mais fdcil de
entender [...]

Q/A.12: Sim, ao meu ver todos os aspectos me chamaram
a atencdo, tanto na questdo da participacdo dos alunos
na aula, quanto na explica¢cdo. A relagdo de teoria e
pratica foi algo satisfatério para mim, mas os alunos
deveriam ter mais vontade de aprender.

Q/A.04: Sim, quanto a tedrica quanto a prdtica me
chamou muita a atencgdo, coisas que eu jd via a muito
tempo pelo decorrer da minha vida, mas nunca tinha
prestado atencdo, nas drvores que tinha o cogumelo,
camada verde nos troncos das drvores e da parte de
sobrevivéncia do sistema ecolégico.

Q/A.06: Com certeza aprendi muito sobre, era algo que
me chamava atencdo, mas que eu ndo entendia
totalmente do que se tratava, foi legal saber que cada
situagdo tem um nome especifico e conhecer as
vantagens e desvantagens para cada relagdo ecoldgica.

Q/A.14: Sim, achei superinteressante a ideia de unir teoria
e prdtica, isso faz despertar no aluno um interesse maior
pelo tema abordado em sala de aula.

Q/A.10: Sim, pois eu aprendi mais na aula prdtica, pois
consegui ver o0s exemplos pessoalmente, aprendi
bastante.

Q/A.15: Sim, pois na teoria e gente estuda sobre o todo,
mas ndo tem a experiéncia necessdria de como acontece,
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€ na prdtica mesmo que ndés podemos observar as
relacbes acontecendo. O que achei interessante foi o
cupinzeiro nas drvores, eles eram enormes e grudados,
entdo foi muito trabalho entre os préprios animais para
a construgdo daquilo.

Q/A.16: Com certeza me trouxe bastante conhecimento,
porque eu pude observar bem de perto essas relagdes
ecoldgicas. E o aspecto que mais me chamou aten¢do sao
as técnicas de sobrevivéncia de cada espécie.

Fonte: Préprio autor (2019).

Além das repostas dos questiondrios, analisou-se algumas falas mediante a aplicacao
de entrevistas. Considerando a percepcao dos alunos, afirmam que a aula de campo
contribui para a aprendizagem em funcdo de possibilitar o contato direto com o objeto de
estudo.

E/A.01: Sim, pois a aula de campo ela facilita bastante aquilo que ndo foi bem
claro na sala de aula, facilitando no caso a compreensdo de assuntos que eu
ndo viria aqui dentro (sala de aula).

E/A.12: Traz, porque quando a gente vai pra ld (aula de campo) temos um
contato maior com a natureza e pode analisar de perto todos os fatores e as
relacbes que tem, diferente da sala de aula que a gente s6 vé imagem e ndo
tem certeza, quando a gente chega ld na hora a gente tem certeza se € aquilo
mesmo ou se ndo é, por isso tem uma relagdo muito grande, e eu acho muito
importante.

E/A.14: Sim, porque quando vocé estd em uma aula tedrica, as informacbes
sdo muito vazias e quando vocé encara isso de uma forma pratica fica muito
mais fdcil assimilar.

Verificou-se nas manifestacdes dos sujeitos da presente pesquisa, uma relacao muito
proxima frente as manifestacbes por parte de professores em um estudo realizado por
Viveiro (2006). Questionados sobre os aspectos que motivam a realizacdo de aulas de
campo, apontam um predominio na ideia de que o processo de ensino e aprendizagem € o
principal fator que impulsionam o desenvolvimento das atividades, seguido pelos aspectos
motivacionais, mediante o contato dos alunos com o ambiente natural e complementacao
de conteudos.

Em um estudo realizado por Santana; Farias (2020), no qual relatam a experiéncia
pedagdgica de dois professores de Ciéncias dos anos finais do ensino fundamental, em um
estudo do meio de carater investigativo, constataram que a pratica possibilitou a aquisicao

de conhecimentos cientificos além de possuir potencial motivacional.
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Em relagdao aos aspectos motivacionais diante da aplicacdo das estratégias didaticas,
os alunos foram inqueridos sobre quais ambientes de estudo despertaram maior interesse e
motivacao em participar.

Verificou-se que a aula expositiva dialogada tomada de forma isolada ndo despertou
o interesse e motivacao dos discentes em relacdo ao estudo das intera¢des ecoldgicas.
Mediante as respostas dos sujeitos, ficou evidente que a associacdo entre teoria e pratica foi
um fator fundamental para despertar o interesse e motivacao frente a tematica em questao.

Nos excertos abaixo se descreve algumas das justificativas dos alunos em rela¢ao a
preferéncia de aulas expositivas dialogadas associadas a aulas de campo.

Q/A.04: Em ambas das partes, porque na teoria a gente teve uma nocdo de
como as coisas sdo na Biologia, e pradtica a gente evidencia e pega experiéncia e
aprende como lidar com tudo aquilo.

Q/A.05: Em ambas, pelo fato de que se vocé ndo aprender a teoria, vocé ndo
consegue desenvolver a pratica, ambas tém a mdxima importancia.

Q/A.06: Ambos os ambientes, creio que o que é ensinado em aula, sendo
visualizado na prdtica se torna mais claro, ou seja, na prdtica serd
acrescentado o que aprendemos na teoria.

Q/A.07: Em ambas, caso ndo tenhamos teoria em sala de aula ndo poderiamos
entender na prdtica. A teoria complementa a pratica, caso umas destas
metodologias esteja em falta, o entendimento ndo serd completo.

Q/A.10: Gostei mais na floresta, mas tenho que estudar na sala, pois na sala é
melhor a explicacdo da de ver fotos e na floresta eu ja aprendo outras coisas.
Q/A.12: Em ambas, pois eu gosto muito de estudos que envolvam a natureza,
porém em campo vai algo novo € isso instiga o interesse dos alunos.

Q/A.13: Nos dois ambientes, pois na teoria vimos muito mais exemplos que ndo
puderam ser vistos na prdtica.

Q/A.15: Ambas, porque pra ir a campo tem que ter o conhecimento inicial e
para ir pra campo ndo adianta nada ir sem saber de nada, precisamos dos dois.
Q/A.16: Em ambas, porque para eu entender na pratica eu tinha que prestar
atencdo na teoria em sala de aula, mas na floresta eu tive mais motivacdo
porque eu observei bastante coisa.

Analisando as repostas que enfatizaram uma preferéncia em relacdo a aula de
campo, os discentes ndo descartam a importancia das aulas expositivas. No entanto,
ressalta que o ambiente de floresta possibilitou despertar maior interesse, maior
aprendizagem e permitiu sair de um aspecto rotineiro de estudo.

Q/A.o1: Na floresta, pois uma boa aula prdtica desperta mais interesse do
estudante do que na aula tedrica.

Q/A.02: Na aula prdtica “floresta” saida a campo pois o dificil é colocar em
pratica a teoria o que vocé aprendeu em sala, isso se torna muito dificil aos
discentes, a saida a campo obtive muito aprendizado, posso garantir.
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Q/A.03: Bom, nas duas foram boas, aprendi bastante dentro de sala, mas no
campo foi muito melhor, entendi muito melhor, pude aprender realmente essa
experiéncia de ver algo acontecendo é superlegal, fantdstica a experiéncia.
Q/A.14: Na floresta, pelo fato de ser um método de estudo que foge da forma
rotineira com que estudamos.

Em um trecho de um didlogo entre professor e alunos no interior da trilha,
demonstra que de fato o nimero de questionamentos é muito superior ao observado em
sala de aula, no caso a aula expositiva dialogada, indo além da temdtica em estudo, que de
forma alguma deixa de serem perguntas pertinentes e passiveis de serem discutidas e
respondidas.

Professor: O solo vocés jd falaram que é bem compacto e argiloso. Em relagdo
aos nutrientes do solo, o que vocés podem falar?

Aluno o1: Ele tem muita matéria orgdnica, caso contrdrio ndo teria a
diversidade de plantas que tem aqui.

Aluno 02: Mas também acho que ele é muito compactado.

Professor: O solo amazdnico ndo é essa riqueza toda de nutrientes ai nao.
Pode até ser considerado um solo pobre em nutrientes. Como é que um solo
com essas caracteristicas tem uma floresta tdo diversa?

Nesse didlogo entre o professor e o grupo de alunos, o foco é a curiosidade em saber
0 que justifica tamanha diversidade da floresta, levando-se em consideracdao as
propriedades do solo. Nesse aspecto, o professor provoca os alunos a procurarem
respostas, o que demandaria para 0 momento mais tempo para sanar as duvidas e juntos
chegarem a uma conclusdo.

Para Vygotsky (1988), o contexto social, histérico e cultural é de fundamental
importancia para se compreender o desenvolvimento cognitivo, onde os processos mentais
superiores possuem como origem 0s aspectos sociais, sendo que a mediacao desses
processos ocorre por meio de instrumentos e signos; os instrumentos caracterizam-se por
serem facilitadores, tendo como funcdo ajudar a conduzir determinada atividade; ja os
signos ou sistemas simbdlicos, referem-se aos mecanismos de acumular e compartilhar
conhecimentos.

Moreira (2011), afirma que duas pessoas intercambiando significados com certo grau
de reciprocidade ocorre a interacao social, veiculo este responsdvel pela transmissao
dinamica do conhecimento social, histérico e culturalmente construido, portanto,
diretamente relacionada a interagao social estd a aquisicao de significados.

Vinculado a esse aspecto da interacdo social, os alunos foram inqueridos se o

desenvolvimento dos trabalhos em grupos favoreceu o estabelecimento de rela¢bes que
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possibilitassem a troca de ideias, contribuindo assim para a aquisicdo de novos
conhecimentos.

De forma unanime, os alunos afirmaram positivamente que as conversas,
curiosidades, duvidas e opinides puderam ser compartilhadas gracas a formacdo de grupos.
Essa interacdo se estabeleceu entre alunos e alunos e professores e/ou monitores.

Fato que reforca ainda mais a concepgao dos trabalhos em grupos aliados a aula de
campo, foi em relacdo a entrevista, no qual o aluno faz um comparativo entre o que ocorre
em sala de aula e 0 que ocorreu em campo, referente ao comportamento dos colegas diante

de situag6es de dividas.

E/A.12: Acho que sim, porque muitos ndo sabem ai vai pedir ajuda, dentro de
sala de aula ndo, estdo nem ai, s6 querem saber de dormir, ai na aula de campo
eles estdo vendo Id, quando vé que precisam eles pedem ajuda, conversa sobre
0 que é, o que estd acontecendo, haa! eu acho que tem uma interacdo maior
sim na aula de campo, porque tipo, eles estdo livres, ndo é sé aquela aula que
vocé tem que ficar calado prestando atencdo, ld ndo, a gente pode falar,
discutir, entdo tem uma interacdo muito maior que na sala de aula. O
professor deveria fazer mais essas prdticas, porque é muito interessante essa
relacdo, porque se a gente ndo tem a prdtica a gente ndo vai saber o que fazer
depois na tedrica, se ndo tiver tedrica ndo vai saber o que fazer na pratica.

A partir das analises das falas dos sujeitos, seja diante dos questionarios, seja diante
das entrevistas, além de contribuir para os aspectos motivacionais, as aulas em ambiente
naturais possibilitam também o estabelecimento de rela¢bes interpessoais de forma
positiva. Percebe-se que o didlogo se fez importante no sentido de sanar duvidas entre os
diferentes grupos, algo que segundo os préprios alunos se faz pouco presente em aulas
restritas para ambientes de sala de aula.

Sobre esse aspecto, considera-se o conceito de zona de desenvolvimento proximal
definida por Vygotsky (1988), na qual a distancia entre o nivel de desenvolvimento cognitivo
real do individuo, isto é, sua capacidade de resolver problemas de forma independente e o
seu nivel de desenvolvimento potencial, medido através da solucdo de problemas sob
orientagdo de alguém.

Oliveira; Correia (2015) destaca a importancia do desenvolvimento do trabalho em
equipe, pois, segundo os autores, ocorre uma ajuda mutua na construcao do conhecimento

em virtude do processo de socializa¢do entre os grupos e no envolvimento com o ambiente.
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Xavier; Fernandes (2008) acrescentam ainda algumas caracteristicas a respeito dos

espagos nao convencionais no processo de ensino aprendizagem, enfatizando a relacdo

entre sujeito e objeto de aprendizagem.

No espago ndao convencional da aula, a relacdo de ensino e aprendizagem nao
precisa necessariamente ser entre professor e aluno(s), mas entre sujeitos que
interagem. Assim, a interatividade pode ser também entre sujeito e objetos
concretos ou abstratos, com os quais ele lida em seu cotidiano, resultando dessa
relagdo o conhecimento (XAVIER; FERNANDES, pg.226).

Levando-se em consideracao a relagdo existente entre o sujeito com o objeto de
aprendizagem, podendo este ser concreto ou abstrato, nos remete como as aulas de
Biologia podem se configurar. Ainda ha um predominio de aulas tradicionalistas, vinculadas
ao uso exclusivo do livro didético, a louca e a exposicao do professor. Modelo de ensino que
favorece a desmotivacao do aluno na busca pelo conhecimento, quando ndo bem
planejado.

Logo, a atuacao mediadora para desenvolvimento do que era uma potencialidade de
aprendizagem, ou seja, os elementos de determinado conhecimento que o estudante ja
tinha, mas ndo sabia formular o conceito sozinho, pode ocorrer na relacdao entre pares,
podendo ser o professor ou até mesmo os colegas de classe. Dessa forma, a aula de campo
contribui de forma significativa na dinamica de amadurecimento de fung¢bes presentes na
estrutura cognitiva do aprendiz.

E nitida a necessidade de compreender os diversos fendmenos naturais. E uma das
formas de compreendé-los nas escolas, é proporcionando o desenvolvimento de praticas
contextualizadas com a realidade dos alunos, possibilitando-os ir além de abordagens
restritas a uma aprendizagem mecanica, livresca e memoristica.

Proporcionar uma abordagem pautada em um ensino prdtico e contextualizada
envolve por parte do professor maior demanda de tempo para o planejamento da atividade.

Vale ressaltar, que em muitas escolas, existe uma significativa caréncia de recursos de
apoio ao professor, como exemplo, laboratdrios e biblioteca. Essa situacao se agrava ainda
mais em escolas presentes no interior do Amazonas, devido as longas distancias geograficas
que as separam dos centros mais desenvolvidos, a deficiéncia de infraestrutura, assim como
o dificil acesso as novas tecnologias.

Surge, diante desse contexto, a necessidade de criacao de alternativas metodoldgicas

de ensino que driblem tais dificuldades, proporcionando um ensino de exceléncia. Nesse
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aspecto, com foco no ensino de Biologia, tendo como tematica a Ecologia, uma possivel
alternativa seria 0 uso da chamada educag¢ao nao formal e/ou uso de espacos nao formais de
ensino.

Segundo Gonh (2014), a chamada educacdo ndo formal é um processo sociopolitico,
cultural e pedagdgico de formacao para a cidadania, um conjunto de praticas socioculturais
de aprendizagem e producao de saberes que envolve instituicdes, meios e formas variadas
com a presenca de intencionalidade no seu desenvolvimento.

Nessa linha de raciocinio, a educagdo pode ocorrer em diferentes espacos. As salas de
aula, por exemplo, sao denominadas de espacos convencionais de ensino. E 0s espacos que
excedam as paredes ou muros da escola, segundo Xavier; Fernandes (2008), sdo
consideradas como espacos ndo convencionais de ensino.

A utilizacdo de espagos nao formais para a realiza¢ao de aulas extraclasse, possuem
diferentes termos, tais como excursdes, saidas, passeios, trabalho ou aula de campo, estudo
do meio, visita externa, dentre outras definicGes (FERNANDES, 2007; MARANDINO et. al.,
2009).

Aprofundando a discussdo a respeito das aulas de campo, Fernandes (2007), traz a
definicado de atividade de campo em ciéncias como atividades em que ocorre o
deslocamento dos alunos, monitores e professores para um local diferente da sala de aula,
ou seja, um ambiente alheio ao espaco escolar.

Segundo Krasilchik (2016), apesar dos professores de Biologia considerar de extrema
importancia os trabalhos de campo e as excursdes, sdos raros os que as realizam, tendo
como principais obstaculos a organizacao das excursGes a complicacdo para obter
autorizacao dos pais, da direcao da escola e dos colegas que ndo colaboram no sentido de
ceder seu tempo de aula, medo de possiveis acidentes, a inseguranca em ndo reconhecer os
organismos encontrados e problemas de transporte.

Consideracgoes finais

Constata-se que o objetivo da presente pesquisa foi atingido com éxito, em virtude
de que diante da metodologia proposta e procedimentos didaticos empregados e posterior
andlise dos dados obtidos, muitos questionamentos foram sanados, contribuindo nesse

sentido para o desenvolvimento e aprimoramento de metodologias de ensino que possam
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contribuir para o processo de ensino-aprendizagem de Biologia no interior do Amazonas e

outras regides.

A soma dos resultados aqui apresentados, fruto das observacbes e das
manifestacdes dos sujeitos, possibilitou constatar que apesar de distintos, a integracao das
aulas expositivas dialogadas associadas a aulas de campo, sao necessarias para a constru¢ao
de conhecimentos consolidados e significativos para a vida do estudante.

Contudo, corroborando os resultados dessa pesquisa com outros trabalhos de
configuracao similar, percebemos que apesar de pouco difundidas, as aulas de campo como
complemento de aulas tedricas, restritas aos espacos formais de ensino, sao fortes aliadas
na motivagdo e aprendizagem dos estudantes.

O presente trabalho pode ser considerado como um aporte didatico para o ensino de
Ciéncias e Ecologia, de modo particular para o ensino das intera¢des ecoldgicas entre os
seres vivos. Ressalto que o processo de experiéncia desenvolvido no presente trabalho,
além de responder problematicas pertinentes a realidade de ensino no interior da
Amazonas, procura estimular o surgimento de novas questbes e caminhos investigativos
que possibilitem fazer com que o ensino de Ciéncias possa atender as demandas locais da
populacdo, além de propor alternativas vidveis e executaveis por profissionais engajados em
promoverem uma educacao de qualidade e que como consequéncia culmine na melhoria da
qualidade de vida da populagao local.

Vale destacar, diante dos resultados obtidos, que mesmo diante das dificuldades
enfrentadas ao retirar os alunos da rotina de sala de aula, levando-os para espacos ndo
formais de ensino, neste caso, ambientes naturais, deveria ser uma pratica amplamente
difundida nas escolas de diferentes niveis e esferas no interior do Amazonas. Pois temos em
maos um laboratdrio natural que por si sé oferece condicbes de ser explorado em
diferentes abordagens.
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