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Resumo

Este artigo apresenta uma discussdo sobre a acao docente na Educagao Infantil, ressaltando
0 corpo, género e beleza. Através das falas das educadoras, foi possivel perceber estes
temas em suas acdes pedagdgicas. O objetivo é problematizar e refletir sobre estes
conceitos na escola, para 0 modo como as docentes vivenciam e interpretam relagcées e
praticas diante da diversidade corporal e estética, evidenciadas pelas criancas. A base
tedrica sdo estudos culturais e de género. Esta pesquisa qualitativa, como estudo de caso,
traz observacdes diretas e entrevistas com seis professoras de uma Instituicdo publica de
Educacao Infantil de um municipio do Estado do Parand. Os resultados revelaram
discriminacao e preconceito, com base na associacdao entre corpo, género e beleza,
discussdao fundamental para assumir o compromisso com uma educagdao que valorize a
diversidade e eduque para a reflexividade.
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Abstract

This article presents a discussion on the teaching action in Early Childhood Education,
highlighting the body, gender and beauty. Through the speeches of the educators, it was
possible to perceive these themes in their pedagogical actions. The objective is to
problematize and reflect on these concepts at school, for the way teachers experience and
interpret relationships and practices in the face of corporal and aesthetic diversity,
evidenced by children. The theoretical basis is cultural and gender studies. This qualitative
research, as a case study, brings direct observations and interviews with six teachers from a
public institution of Early Childhood Education in @ municipality in the State of Parana. The
results revealed discrimination and prejudice, based on the association between body,
gender and beauty, a fundamental discussion to assume the commitment to an education
that values diversity and educates for reflexivity.

Keywords: Child education; Teaching action; Body.
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Introdugao

O presente artigo visa a contribuir com andlises que vém sendo desenvolvidas em
relacdao as articulagbes entre diferentes concep¢bes de corpo, beleza e género. Mais
especificamente, focamos aqui essas discussdes como uma pauta que interessa a Educacdo
Infantil e seus profissionais, ja que o periodo da infancia, neste contexto educativo, é
propicio para a vivéncia de diferentes experiéncias de vida, compondo um processo de
constru¢ao de identidades sociais. Compreendendo as identidades como multiplas e
diversas, como produtos e produtoras de diferencas e desigualdades e enquanto processo
em constante movimento e transformacdo, propomo-nos empreender a andlise que
delineamos a seguir.

As reflexGes trazem uma andlise da visdo dos professores sobre esses conceitos e o
modo como eles se expressam, nas praticas com as criancas. A problematica que norteia
esta pesquisa se faz presente na questdo: O que os professores tém a dizer sobre corpo,
género e beleza a partir de suas vivéncias com as crian¢as no ambiente escolar?

Temos como objetivo problematizar e refletir sobre estes conceitos na escola, para o
modo como as docentes vivenciam e interpretam rela¢des e praticas diante da diversidade
corporal e estética, evidenciadas pelas criancas. Além disso, de forma especifica, identificar
e analisar a fala das professoras de Educacdo Infantil relacionadas ao corpo e beleza e
consequentemente, as diferencas de género, que podem produzir diferencas,
hierarquiza¢bes e subordinacdes nas rela¢cdes entre meninos e meninas.

Alguns dos procedimentos utilizados foram observa¢bes diretas no cotidiano
educativo e entrevistas semiestruturadas efetuadas com seis professoras de uma Instituicao
publica de Educacdo Infantil de um municipio de pequeno porte do Estado do Parana. A
abordagem tedrica estd articulada com os estudos de género, corpo e beleza, tratados em
uma perspectiva sociocultural.

Percebeu-se a necessidade de discussao sobre corpo, género e conceitos de beleza
que se fazem presentes nos espacos escolares, de diferentes formas, incluindo aquelas
reveladas de maneira implicita e sutil. As escolas sao espacos particularmente importantes
para as criancas serem ensinadas e preparadas para se reconhecerem a partir de critérios
como “menino” ou “menina”, “feio”, “bonito”, “bom”, “ruim”, “certo”, “errado”. Isto é,

aprenderem a valorizar e identificar a si e aos outros segundo padrdes culturais, os quais sao
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predominantes e permeiam as relacdes de ensino, em a¢des, omissdes e normas praticadas
no dia a dia das instituicdes educacionais. Entendemos que pensar sobre essa questdo
contribui para a construcao de praticas educativas atentas as diferencas.

Cada vez mais, é preciso refletir sobre a Idgica adulta de compreender a vida, o
tempo e o espaco destinados as criangas, propondo rupturas que nos levem além, a pensar
0 novo. Assim, este trabalho traz o modo como os adultos professores estdao vendo e
participando do mundo da infancia, através de sua educacao e, buscar numa pratica
dialégica, uma escola onde a crianca tenha as condi¢bes de ser participante ativa, ndo sé
neste ambiente, mas na sociedade e cultura na qual estd inserida. Colocar a crianga como
protagonista de sua propria histdria e levar em consideracao suas vivéncias, suas vontades e
seu corpo dentro do ambiente escolar. As experiéncias que as criancas tém na escola com
seus corpos podem modificar a relacdo que elas tém consigo mesmas, implicando a
constitui¢do de suas subjetividades.

A Instituicdo de Educagdo Infantil e a Crianga

A infancia contemporanea € plural. Participa de diferentes formacdes familiares e
estd inserida em diferentes contextos e culturas. O meio em que as criancas
contemporaneas se desenvolvem é, predominantemente, do adulto; mas para compreendé-
lo e relacionar-se, a crianca vai se apropriando dos referenciais culturais hegeménicos. Nao é
possivel pensar na contemporaneidade, em uma educacao escolar, principalmente, a
educacao infantil modelada por uma concepcao universal da crianga, presa a modelos
pedagdgicos fixos, desfocada de uma andlise das infancias reais que chegam a institui¢coes
de ensino e distante da escuta sensivel dos diferentes modos de ser e de se comunicar das
criangas.

Sarmento (2003, p. 140) pondera que “talvez a educacdo infantil esteja
demasiadamente presa aos modelos que conformam as praticas cotidianas, que
estabelecem as rotinas, que estruturam os projetos pedagdgicos e que regulam a
organizacao do espaco, do tempo, das atividades e das avaliagbes”. O autor propbe
questionar a educacao infantil como ainda ndo acostumada a ver e escutar, de forma atenta
e interessada, os gestos das criancas e 0 modo como estas significam o que fazem, o que
sentem e o que dizem. A crianca pertence ao presente que ndo pode ser limitado ao futuro.

Precisa ser compreendida a partir de si mesma e do seu préprio contexto, pois representa
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um sujeito social, o qual ndo é passivo em sua socializacao, faz histdria e produz cultura
(SARMENTO, 2002).

As criancas portam experiéncias e compreensdes sobre o mundo diferentes daquelas
provindas dos adultos. Isso implica a necessidade de ouvi-las, reconhecendo a legitimidade
do que dizem, especialmente quando se trata de decidir sobre situacbes que afetam suas
vidas. Seus saberes compdem e interferem na producao da vida social, sendo ou ndo
ouvidos, visto que é por meio deles que ordenam suas praticas sociais nos varios espacos
em que convivem, criam novas situacdes, apresentam demandas e problemas os quais
envolvem a dindmica da sociedade. E dai que se afirma que elas devem ser vistas como um

componente ativo e estrutural na organiza¢ao da dinamica social.

Conhecer as criangas imp0e, por suposto, conhecer a infancia. Isto vale por
dizer que os itinerdrios individuais, privados e singulares de cada crianga sé
fazem completo sentido se perspectivados a luz das condi¢Oes estruturais
que constrangem e condicionam cada existéncia humana. Essas condicGes
(...) exprimem o conjunto de constrangimentos estruturais que cada
membro da sociedade continuamente sofre, interpreta, reproduz e refaz na
sua interac¢do com os outros. (SARMENTO, 2002, p. 268).

Por meio das intera¢cdes com adultos, com outras criangas, com o meio e vivenciando
novas percepcdes e sensacdes que cada crianca incorpora algum novo comportamento ao
conjunto de seus atos, ou uma nova palavra ao seu vocabulario ou, ainda, um novo
conhecimento ao seu repertdrio cognitivo. Isso, além de um aprendizado intelectual, é a
aquisicao de um conteudo cultural, que se instala em seu corpo, em um conjunto de suas
expressdes, como afirma Daolio (2005). Ao falar sobre o corpo da crian¢a na escola, é
preciso refletir sobre as relacdes sociais e culturais que determinam as formas de conceber
o corpo da crianca e as formas de praticar sobre ele a acdo pedagdgica.

O corpo e a beleza na Educagao Infantil

O corpo, além de ser um meio essencial para conhecer e explorar o mundo, é um
elemento central na constituicao de identidades. Trazemos aqui a concep¢ao de corpo nao
somente como natural e/ou bioldgico, porém, um corpo social, inserido em um contexto
histdrico e cultural.

Nesse corpo se encontram as marcas culturais de género, classe, faixa etaria,
raca/etnia de uma determinada sociedade. As primeiras descobertas e percepcdes em
relacdao ao corpo acontecem na primeira infancia, sendo que, nesse periodo referente a

Educacdo Infantil, o corpo é observado e percebido de diferentes formas pelas criancas. Os
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processos de apropriacao e producdo cultural na vida social das criangas, em instituicbes
educacionais ou ndo, também se ddo sobre sua dimensdo corporal.

As instituicbes educacionais e escolares sdao os lugares em que ha as maiores
possibilidades para as préticas de sociabilidade no periodo da infancia. Ao se valorizar as
brincadeiras e as interacles, estd-se valorizando a apropriacdo de diferentes linguagens
produzidas pela cultura e reinvencdo dessas pelas criancas (SAYAO, 2005). Reconhece-se
que, nesse espaco educacional, as criancas encontram indmeras referéncias para a
significacdo de corpo e formacdao de sua identidade social, seus valores, afetividades,
cognicao e outros elementos ligados ao seu desenvolvimento.

Por meio do processo de significacdo construimos nossa posi¢ao social, a
identidade cultural e social de nosso grupo, e procuramos constituir as
posicdes e as identidades de outros individuos e de outros grupos.
Produzimos significados e sentidos que queremos que prevalecam
relativamente aos significados e aos sentidos de outros individuos e de
outros grupos. (SILVA, 1999, p. 21).

Pensando com Silva (1999), a identidade construida a partir das relacdes e levando
em consideracdo seus pares, este legitima a ideia de que, por meio de seu corpo, a crianca
assimila e se apropria de valores, normas e costumes sociais. O corpo pode ser interpretado
como lugar de inscricao da cultura, de modo que € possivel identificar diferentes formas de
intervencao dirigida, consentida ou ndo, sobre ele e sobre o0 que ele expressa.

Os corpos estao subordinados a uma pedagogia dos gestos, sendo a sua expressao
internalizada em posicdes e comportamentos, dita como uma educacdo corporal. Seus
movimentos, gestos, posturas, ritmos, expressdes, linguagens sdo construcdes sociais as
quais acontecem nas relacdes entre as criancas e entre estas e os adultos, de acordo com
cada sociedade e cada cultura (FINCO, 2010).

Pensar sobre o corpo é refletir sobre o meio de primeiro contato com o entorno e
com as pessoas que nos cercam. Discutir o corpo e as concepc¢des de beleza na infancia tem
uma particular importancia, ja que, neste periodo, o corpo ¢é significativo e singularmente
percebido e observado pelas criancas, que também o usam, com constancia, para se
comunicarem e expressarem sentimentos.

O corpo e a beleza

O belo, ha séculos atras, era considerado um dom divino e, segundo Sant’Anna

(2000), passou a ser pensado como resultado de um trabalho continuo sobre si, ou seja, ndo



Corpo, género e beleza na educagéo infantil: olhares e falas docentes

é suficiente nascer bonito, mas é necessario (re)construir todos os dias a beleza que se tem
ou que se ambiciona ter. Nesse contexto, é possivel perceber que as mdltiplas imagens em
circulagdo, através dos mais variados artefatos e textos culturais, participam da fabricacao
de corpos possiveis a partir da constituicao de imaginadrios globais e locais.

Tais imagindrios estdo articulados em panoramas subjetivos presentes na imagina¢ao
de sujeitos de diferentes partes do planeta, expandindo as possibilidades de produgao de
comunidades de sentido e disseminando praticas e marcas identitarias, as quais constituem
as culturas em que se inscrevem as criancas contemporaneas (QUADROS, 2011). O
historiador Bronislaw Baczko recupera o destaque dado pela antropologia entre sentido e
poder, entre sistemas simbdlicos e estruturas de dominagdo. Para o autor, € através de seus
imaginarios que “uma dada coletividade explica e legitima as suas divisdes, hierarquias e
papéis sociais, assim como constrdi os seus modelos de comportamento e as crencas
comuns” (BACZKO, 1985, p. 310). Contudo, esse autor também enfatiza que as producdes
simbdlicas sé sao eficazes quando assentadas numa “comunidade de imaginacdo”, isto é,
quando as narrativas que constroem servem para dar forma e expressao a valores e
aspiracOes pré-existentes na vida mental de uma dada comunidade, reelaborando-os. (p.
325).

Compartilhamos do entendimento de que as divisbes sociais sao assentadas em
diferenciacdes sociais, as quais se estabelecem no campo de rela¢cdes entre sujeitos que sdao
colocados em posicao opostas e antagénicas. Conforme Stuart Hall, a explicacdo para as
diferencas se vincula a processos de identificacdo social fundamentados na construcao de

hierarquias e classificac6es que inferiorizam uns em relacdo a outros (HALL, 1999).

Podemos considerar, portanto, que a escolha de um determinado padrdo de beleza
corporal entre as criangas, € parte de uma espécie de projeto de constituicao
identitdria, na infancia, que se utiliza de modelos que se multiplicam através das
narrativas em circulacdo, especialmente no ambito do consumo. (GIDDENS, 2002, p.

23).

De acordo com Meyer (2002, p. 55), “os discursos constroem e implementam
significados na sociedade por meio de diferencia¢ées que dividem, separam, incluem e
excluem e que, por se constituirem em dinamicas de poder, produzem e legitimam o que, ai,
é aceito como verdade”. No ambito da cultura ocidental contemporanea, as diferentes
narrativas — predominantemente as mididticas e visuais — difundem representacdes de um

determinado tipo de corpo valorizado e tomado como uma espécie de ideal a ser buscado.
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Quaisquer caracteristicas que fujam a tal padrao cultural de beleza fazem com que os
corpos sejam muitas vezes rejeitados, modificados, retificados, “consertados”, por meio de
processos que vao desde a pratica de exercicios fisicos intensos e consumo de alimentos
sauddveis, passando por disturbios alimentares com efeitos sobre a imagem de meninas
muito jovens, até a solicitacdao, quase exigéncia, de intervencdes cirurgicas para adequacao
ao modelo ideal (MELLO, 2009). Ndo estar de acordo com tais padrdes €, muitas vezes,
tomado como sindnimo de falta de cuidado e vontade, decorrentes de baixa autoestima; os
corpos sao considerados como diferentes, “defeituosos”.

Nesse sentido, € a partir dos diversos discursos colocados em circulagdo através de
diferentes narrativas sobre que o é ser “belo” que os padrdes se estabelecem. O conceito
de beleza, assim, é dependente da estrutura social e cultural de uma determinada
sociedade. E verdadeira a ideia de que cada organizac&o social possui sua prépria concepcdo
de beleza.

As manifestacdes infantis sdo provenientes de uma cultura prépria das criancas. Suas
expressdes, em variadas linguagens, decorrem da relacdo com a cultura que as cerca, ou
seja, pode-se garantir que as significacbes das imagens presentes no cotidiano infantil
influenciam sua identidade, autoimagem e comportamento corporal, atravessados por
relacdes de género.

Assim, sao produzidas caracteristicas sociais distintas para homens e mulheres, as
quais se manifestam nas diferenciac6es quanto as formas de expressao corporal, beleza,
sentimentos, emo¢des, condutas, comportamentos, capacidades etc., e no modo particular
Ccomo isso ocorre com as criancas, com énfase na questao do corpo e beleza, em seus
contextos escolares de sociabilidade.

As relagdes de género

A discussdao sobre as relacdes de género na Educacdao Infantil se traduz na
possibilidade de uma educacao igualitaria, a qual respeite a crian¢a em sua construcao
identitaria, por intermédio de praticas educativas e capazes de traduzir uma socializacao
com igualdade de género. Ao tratar das questbes que envolvem “género”, aliamo-nos a
Jean Scott (1990), que o define como uma forma primeira de dar significacdo e legitimidade
as relacdes de poder implicadas nas distin¢bes sociais baseadas na diferenca bioldgica dos

sexos, as quais produzem significados para as hierarquias e desigualdades de género
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(SCOTT, 1990, p. 14-15). A autora ainda assegura que as distin¢des de género ndo sao fixas,
sdao maledveis e mdveis, visto que se encontram vinculadas ao movimento de mudancas
socioculturais e se inscrevem no ambito das institui¢Ges, ordenamentos sociais e praticas
politicas de cada momento histdrico.

Portanto, importa discutir as formas de construcdao das rela¢bes de poder que
envolvem a producdo das classificacdes, hierarquias e desigualdades sociais. Moreira (1996)
ressalta que os estudos de género devem ser submetidos a critica das no¢bes abstratas,
dicotémicas, fixas e universais de “homem” e de “masculinidade” e “feminilidade”.
Partimos do principio de que as instituicbes de educacao infantil podem ser um importante
espaco para a problematizacao inicial dessas questdes, com as criancas.

Pelas reflexdes aqui alinhavadas, € importante produzir interpretacbes que
considerem a ‘“diferenca dentro da diferenca”, ou seja, a pluralidade de “masculinos” e
“femininos” que se constituem em contextos histdricos especificos e que se encontram
“profundamente associadas as condicdes de género, raca e classe” (MOREIRA, 1996, p. 4-
5). Moreira (1996) e Neckel (1998) enfatizam que as relacbes de género sdo resultantes de
processos de construcao ou formacgao histdrica, linguistica e socialmente determinados.

E possivel afirmar que as criancas constroem suas identidades de género a medida
que sdo identificadas, social e historicamente, como masculinos ou femininos (LOURO,
1997). Porém, ndo s¢ isso explica tudo. As identidades e diferencas sociais e culturais entre
as criancas sao produzidas em discursos e saberes que lhes sdo destinados ou com os quais
entram em contato, nas interacdes que elas estabelecem entre si e com os adultos. Elas
expressam, em suas atitudes, comportamentos, reacbes e falas, as apropriacdes
particulares que fazem daquilo que vivem e observam, em seus contextos de vida.

Andrade (2008) indica que “é nos espacos em que vivemos nossas relacdes que se
constroem os géneros, destacando a escola, a familia, o grupo de amizade e a influéncia da
midia”. Por ndo serem naturais, tais identidades, assim como todas as outras, precisam ser
constantemente produzidas e normalizadas, e 0s espacos educacionais e escolares o
proporcionam. Nas instituicbes educacionais, notabiliza-se a pratica de sociabilidade e
inumeras referéncias para a formacao de valores, cognicao, afetividade e outros elementos
associados ao desenvolvimento humano, cultural e social das criancas.

Nesse sentido, destacamos neste artigo a importancia de os docentes que trabalham

em tais instituicOes terem oportunidades de refletir sobre o potencial de tal ambiente, para
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“ ”

intervir na producdo de praticas educativas as quais propiciem a convivéncia “na
diversidade e “para” a diferenca de género e outras. Diante da pesquisa efetivada, é
possivel perceber que a escola ainda naturaliza as diferencas entre os meninos e as meninas,
focando em visdes dominantes que primam pela homogeneizagao, fixidez e dicotomizagao
nos modelos de feminilidade e masculinidade.

E inegdvel o papel da escola na construcdo dos processos de diferenciacdo de gostos,
movimentos, sensibilidades, gestos, posturas etc., entre meninos e meninas. Tais elementos
acabam por integrar seus corpos e das ag¢bes com e sobre eles, tornando-se parte
constitutiva de suas identidades.

As falas das Professoras na Educagao Infantil: alguns resultados da pesquisa

Com a realizagdo de observagbes e entrevista semiestruturada, foi possivel um
contato direto e individual com seis professoras atuantes nos niveis I, Il e Ill de uma
instituicdo publica de um pequeno municipio do Estado do Paranad, sendo, nivel I: turma com
criancas de 3 anos de idade; nivel Il: turma com criancas de 4 anos de idade; nivel lll: turma
com criangas de 5 anos de idade. Suas respostas as questdes relacionadas aos temas de
género, beleza e corpo proporcionaram uma aproximacao da forma como essas professoras
veem e tratam essas tematicas, em seu trabalho docente. O pronunciamento de uma delas,
docente de uma turma de nivel I, chamou a atencdo, visto que se tratava de um esteredtipo
de beleza presente no mundo contemporaneo. Ela conta o resultado de uma determinada
atividade e se refere a uma fala em particular:

Quando elas vao fazer o autorretrato, as meninas que tem o cabelo enrolado
desenham o cabelo liso [o trabalho é feito olhando no espelho]. Eu ndo tenho
nenhuma atitude. Deixo eles desenharem do jeito que quiserem. Uma vez
perguntei pra uma menina sobre seu desenho...Nossa, seu cabelo estd liso! E
ela respondeu que sim, pois faria uma escova progressiva. E nitido estes
aspectos com as meninas. (Professora Nivel I).

Embora o pais tenha uma grande miscigenacao, o padrao de beleza valorizado é o
branco, os cabelos lisos, compridos e claros (GUIZZO; BECK, 2011, p. 27). A partir desse
esteredtipo de beleza atual e ao pensar no “cabelo liso” como parte deste, é possivel
perceber que, desde pequenas, as meninas ja utilizam certas estratégias para tentar
disfarcar o que, provavelmente, ndo agrada a sociedade ou a si mesmas.

O desenho € uma importante atividade de livre expressao e permite observar aquilo

que a menina considera como "valorizado positivamente". E possivel perceber que ela ja



Corpo, género e beleza na educagéo infantil: olhares e falas docentes

tem uma resposta sobre como vai fazer para atingir o seu alvo. Mesmo afirmando que é
frequente o fato de as criancas com cabelos crespos desenharem a si mesmas da forma
mencionada e indicando que percebe a predominancia de um padrao de beleza
estereotipado, a professora costuma se manter em siléncio, diante de tal situacdo No
decorrer da entrevista, ela s6 tocou mais uma vez no assunto. Contou que, em uma
determinada aula, precisou intervir:

Sempre fazemos caracteriza¢cdes para apresentacdes e tenho uma aluna que
tem o cabelo encaracolado e o acessério ndo parava no cabelo dela. Algumas
criangas tiraram sarro, dizendo que o cabelo era ruim. Ela ficou triste, tive que
conversar. O cabelo dela ndo é ruim, cada um tem suas caracteristicas e ai
vamos tentando resolver conversando com todos.

Observa-se que foi apenas ao ocorrer uma situacao de conflito e agitacao entre as
criancas que se notou uma minima intervencdo da professora. Ao que parece, é dificil
intervir sem saber como e sem se estar convencido do significado da violéncia e exclusao
que tais simbolismos carregam.

Através da fala da menina negra sobre seus cabelos, é possivel perceber que ha uma
percepcao de corpo, ndo a partir de si mesmo, mas por meio de modelos de corpo ideal.
Para Borges (2007), existe a emergéncia de uma cultura de consumo a partir do corpo que
se manifesta na preocupacao com a aparéncia, com o visual, exigindo a ado¢do de praticas
de manutencao que consistem em rotinas de adequacdo aos valores e padrdes de consumo
divulgados pelas prdprias imagens.

Assim, aparéncia e manuten¢ao sao categorias que se retroalimentam, na légica do
consumo. Em tal I18gica, as criangas sdo um publico privilegiado, e o corpo infantil passa a ser
alvo de constantes e acelerados investimentos. Com o desenvolvimento dos meios de
comunicagdo e sua cada vez mais intensa inscricao no cotidiano das criancas pequenas, em
especial da tevé, estas passaram a ser vistas como pequenos consumidores e, a cada dia,
sdo alvos constantes da comunicacdo publicitdria (FELIPE; GUIZZO, 2003).

Essa preocupacao, que atinge fortemente as meninas, ndo pode ser entendida como
algo peculiar e natural aos sujeitos femininos, mas como parte de um sistema histdrico,
social e cultural estabelecido e difundido. A preocupacdo com o corpo e sua aparéncia é
constatada desde os primeiros anos de vida, principalmente em relacdo as meninas. Esse

aspecto é facilmente notado pelo intenso crescimento do mercado de cosméticos voltado
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as meninas pequenas — esmaltes para unhas, sombras para os olhos, produtos diversos para
os labios e cabelos.

Através do corpo, hd interacdes com o meio natural, social, com a cultura, com os
adultos e outras criancas e, assim, é fundamental uma reflexdo sobre como a crianga se vé e
como percebe o0 outro, com base nos padrdes de beleza instalados. Nessa perspectiva,
existe uma percepcado de corpo, ndo a partir de si mesmo, mas através de modelos muitas
vezes irrealizaveis de corpo ideal.

Sempre notei um distanciamento dos gordinhos. Questdo de ra¢a ndo, mas os
gordinhos, sim. (Professora Nivel II).

Tinha uma menina que era mais cheinha na sala e ninguém queria brincar com
ela. Perguntei para alguns alunos o porqué e me responderam que era porque
ela era gordinha. Tive que fazer um trabalho na sala, porque a menina se sentia
excluida. Percebo também em relacdo a cor. (Professora Nivel Il (2).

Eu acho que a escola tem o papel de mostrar que todo mundo é igual. Assim,
um gordinho, que é menos favorecido na beleza, ele é igual, ele ndo é diferente
porque é gordo, ndo é diferente porque é negro. (Professora Nivel III).

E notdvel, nas falas das professoras, a presenca de preconceito ligado as
caracteristicas corporais, como o0 peso, o qual também gera discriminagbes entre as
criancas, podendo fazer parte de um rol maior de preconceitos de qualquer ordem de
caracteristicas pessoais, como beleza, agilidade fisica e mental, entre outras. As
representacdes de corpo belo que circulam em nossa sociedade ajudam-nos a pensar que
ser gordo/a é sinbnimo de ser feio ou feia, sinal de falta de forca de vontade, preguica,
lentidao etc. Levando em consideracao o consumo, a midia e a preocupacao constante, nao
sé dos adultos, mas também das criancas, o corpo que estd “acima do peso” considerado
normal é notadamente designado como “feio”, tal como aparece referido na fala de uma
das professoras: “Um gordinho, que é menos favorecido na beleza...” Os educadores, em
geral, compartilham ideias que vicejam culturalmente e sao divulgadas especialmente pelas
midias que, nas mais variadas reportagens veiculadas de forma impressa e televisiva,
concebem o “gordo” como um problema a ser resolvido.

Bonin e Silveira (2010) discutem as marcas das diferencas, por meio das formas
corporais em personagens gordos da literatura infantil, tecendo uma critica aos valores
morais que ficam implicitos e estdao de maneira desigual presentes nas obras literarias
contemporaneas para criancas. As autoras observaram como sdao colocados saberes e

maneiras de falar sobre a gordura corporal, articulados a preocupa¢ao em ensinar aos
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pequenos leitores como evitar essa gordura e aceitar sua condi¢ao de alguém “diferente”.
Ou, ainda, corrigir o “problema”, transmitindo a mensagem que, retirando do corpo a
gordura que esta sobre ele, é torna-lo, novamente, corpo normal.

“Para além das semelhangas ou diferencas fisicas, existe um conjunto de significados
que cada sociedade escreve nos corpos dos seus membros ao longo do tempo, significados
estes que definem o que é corpo de maneiras variadas” (DAOLIO, 1995, p. 37).
Complementando essa afirmacdo, pode-se sustentar que é preciso examinar como 0s
corpos das criancas sdao vivenciados, construidos e mudados pelas interpretacbes e
traducdes dos adultos, das criancas, da natureza e da tecnologia (JAMES; JENKS; PROUT,
2000, p. 235).

Com base nos autores citados e nas falas das professoras, faz-se necessdria uma
discussao sobre a dimensao corporal das criangas, no que tange a constituicao da sua
identidade, relacionamentos e interacbes. Para isso, é fundamental que os professores
sejam mais sensiveis as questdes histdricas, de classe, de género, de etnia, de nacionalidade,
de religiao, de beleza e de geracdo, pois, consciente ou inconscientemente, ao se
relacionarem com as criangas, estarao “intervindo” na constituicao das suas identidades.

Vocé me fez lembrar de um caso aqui da escola: uma aluna que tive ano
passado que era totalmente o oposto, ela gostava de brincar com os meninos,
de Max Steels, dinossauros e a cor preferida dela era verde mas as vezes
andava de rosa porque sua mde a vestia assim. (Professora Nivel II).

A fala da professora nos mostra que ha um jeito esperado de ser feminino e um jeito
de ser masculino. H4 comportamentos, falas, gestos, posturas fisicas, além de atividades e
funcbes, as quais sdo entendidas como adequadas, “naturais”, apropriadas para as
mulheres, de sorte a relacionar-se as questdes da beleza, vaidade e preocupacdao com a
aparéncia. Quando o “oposto” é trazido em sua fala, fica claro um estranhamento, o qual
parece ultrapassar as fronteiras de género, porque ela ndo segue o modelo de menina que
gosta da cor rosa, de bonecas e de brincar com outras meninas. A tendéncia quanto a
muitas dessas caracteristicas é percebé-las quase como uma extensdo da ‘“natureza” de
cada sexo (LOURO, 1992).

Outro aspecto que chamou a atencao diz respeito ao fato de crianca ser mencionada
como um “caso”, como algo a ser visto e tratado de forma excepcional. Finco (2010)
discute tal questdo, afirmando que existe um conjunto de expectativas e regras que faz com

que a crianga pequena que ultrapasse as fronteiras de género seja acompanhada e
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investigada de modo individual — sendo assim, torna-se um “caso”. Além de classificar os
individuos, tais posicbes estabelecem as formas de ser e agir concebidas como um
“problema” em determinada sociedade. Sobre tais processos normalizadores, Foucault
explica que:

[...] o caso é o individuo tal como pode ser descrito, mensurado, medido,
comparado a outros e isso em sua prépria individualidade; é também o individuo
que tem que ser treinado ou retreinado, tem que ser classificado, normalizado,
excluido, etc. (FOUCAULT, 1977, p. 159).

No caso aludido, os brinquedos aparecem caracterizados como masculinos, de
maneira que, além de gostar de cores e objetos fora de um padrao considerado “feminino”,
a menina ainda brincava com os meninos e com os brinquedos de que eles também
gostavam. Parece que a professora nao vé o brincar como uma atividade que se resume por
si, pelo simples prazer de brincar, além de n3ao perceber a importancia das rela¢bes sociais
as quais sao criadas entre meninos e meninas, quando oportunizadas em momentos de
brincadeiras e jogos. Benjamin (1994), ao tratar do brinquedo, argumenta que este funciona
como um instrumento que permite a crianca imaginar inimeras situacdes durante a
brincadeira e, de maneira negativa, os adultos transferiram para os brinquedos
necessidades que eles supdéem como pertencentes as criancas, mas que, na verdade,
consistiam em precisdes puramente adultas.

Os significados de género vao sendo observados e avaliados nos corpos de meninos
e meninas, de acordo com as expectativas sociais colocadas diariamente para as crian¢as, na
forma como as professoras organizam e veem as atividades e as brincadeiras, além do uso
de materiais. E preciso cotidianamente incorporar novos discursos e modos de olhar para as
criangas, nao como um desvio, mas como sendo fundamental nas praticas e nas relacdes
entre as criancas e entre elas e os adultos. Segundo Pelbart (1993, p.11), “é brincar de
desfazer certas ordens cristalizadas no espelho do tempo”.

Todos sdao responsaveis e devem se comprometer com a discussao sobre as questdes
relacionadas ao corpo, género e beleza que estao presentes nos espagos educativos, pois
estdo implicadas na concepcdo de sujeitos que desejamos formar. Quando questionadas se
esta é uma questao de que a escola deve tratar, as professoras trouxeram as seguintes
respostas:

A intervencdo acontece a todo o momento, é o tempo todo explicando sobre
sermos iguais. Se acontecer algum fato eu puxo muito pra religido, que a gente
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trabalha a cada 15 dias, trabalho o amigo, a amizade. Quando acontece isso “a
gente jd joga pra religido. (Professora Nivel IlI).

A escola tem o papel sim de ndo excluir ninguém, todo mundo é igual, entro
até com a situacdo da religido se surgir esse assunto, que todos somos igudis,
independente da cor, da raca, do tamanho. Somos todos diferentes, mas para
Deus somos todos iguais. (Professora Nivel 111 (2).

As professoras se utilizam de argumentos religiosos para transmitir um preceito
moral e cultivar a obediéncia das criangas, quando precisam intervir em situa¢des associadas
a discriminagdo, ao desrespeito e as diferencas. Nao cabe neste trabalho uma abordagem
sobre o tema religioso, nessa institui¢dao, todavia, fica claro nas entrevistas realizadas que foi
uma maneira encontrada pelas professoras para tratar do assunto. Isso significa deixar de
lado o trabalho com questdes relacionadas a corpo, beleza e género, de modo a positivar a
diversidade cultural entre as criangas, no contexto escolar.

Mesmo a escola muitas vezes considerando os fatores de homogeneidade entre as
criancas como um grupo com caracteristicas etdrias semelhantes, os fatores de
heterogeneidade também devem ser levados em conta, tendo em vista a classe social,
género, etnia, raca e religiao, em face de um trabalho docente que dé voz e significancia as

criangas. Kohan (2007, p. 101) destaca:

Pensar a infancia a partir do que ela tem ndo do que lhe falta: como presenca e nao
como auséncia; como afirmacdo e ndo como nega¢do, como for¢a e ndo como
incapacidade. Essa mudanga de percepgao vai gerar outras mudangas nos espagos
outorgados a infancia no pensamento e nas institui¢ées pensadas para acolhé-la.

Tendo como base os estudos da infancia, coloca-se como desafio a superagao do
adultocentrismo, da padronizacao da cultura adulta como superior e predominante, e a
percepcao da categoria infancia sem universalizar nem padronizar os comportamentos e as
culturas infantis, considerando aspectos de homogeneidade e heterogeneidade como
constituintes das criancas e das diferentes infancias, atribuindo-lhes representatividade e

legitimidade (ABRAMOWICZ, OLIVEIRA, 2006).

A educacdo de criangas pequenas as coloca no espago publico, que deveria ser um
espaco nao fraternal, ndo doméstico e nem familiar. Queremos dizer com isto que o
espaco publico é aquele que permite multiplas experimentacées. E o espaco por
exceléncia, da criacdo, em que se exercitam formas diferentes de sociabilidade,
subjetividade e acdo, o que ndo é possivel em espacos familiares, que priorizam a
seguranca material e imaterial. O espaco publico expde e possibilita a crianca
outros agenciamentos, afetos e amizades. E preciso saber aproveitar as
possibilidades de acontecimentos que se inauguram na cena publica e escolar. A
professora ndo é mae, nem tia; a colega ndo € irmd; e brincar de casinha ndo é
imitar papai e mamae, bem como as histdrias infantis ndo precisam remeter a um
final feliz e nem a ideia de mulher, de casal e de povo. Nesta educagao a professora
estd fortemente empenhada em entender o que as criancas falam, o que querem
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conhecer, o que ha de interessante a fazer e deixar de fazer, a estudar, deixar pra
13; pensar o que ha de interessante para visitar, que novas formas de brincar podem
ser brincadas, que musicas e que dancas podem ser inventadas. (ABRAMOWICZ,
LEVCOVITZ, RODRIGUES, 2009, p. 193).

Esta outra forma de olhar para a relacdo de professores e criancas, na Educacao
Infantil, pode nos ajudar na compreensao sobre os significados do processo de educacao
escolar e colaborar para a constru¢do de outras formas de relagdes e préticas diante da
diversidade e autonomia que as crian¢as nos apresentam.

Consideragdes Finais

No presente artigo, procuramos apresentar os dados de uma pesquisa realizada com
professoras de uma Instituicdo de Educac¢do Infantil, buscando trazer uma reflexao acerca
das discussdes sobre as relacdes de género e conceitos de corpo e beleza. Por meio das
entrevistas foi possivel reconhecer que o enfrentamento das situa¢des relacionadas ao
corpo, beleza e género, na educacao da primeira infancia, demanda muiiltiplos olhares e é
preciso promover reflexdes sobre a diversidade de culturas presentes em seu interior.

Desse modo, é possivel pensar em um trabalho educativo o qual procure interpretar,
por um lado, os universos simbdlicos que constituem os saberes, valores e ac¢bes das
criangas e, por outro, salientar os significados multiplos dos padrdes de beleza, corpo e
género, desconstruindo padrdes classificatérios e hierdrquicos que valorizam uns em
detrimento de outros. E importante levar em consideracdo que os processos de
institucionalizagdo delimitam a identidade da infancia, subordinando cada vez mais a a¢ao
das criancas a cultura das institui¢des.

Alguns autores aqui destacados, como Finco (2010) e Abramowicz e Oliveira (2006),
ressaltam a importancia de os docentes que trabalham na Educacao Infantil reconhecerem
0 potencial que esse ambiente de coletividade pode possibilitar para a convivéncia na
diversidade, de modo que a diferenca possa ser reconhecida como potencialmente capaz de
romper com padrbes Uunicos e homogéneos de existéncia. Levantamos, ainda, a
imprescindibilidade em discutir os limites e os efeitos de explicacdes pautadas na moral
religiosa como recurso, muitas vezes unico, a fim de amenizar as relagdes e conflitos
emergentes quanto ao género, corpo e beleza, no contexto escolar infantil.

A discussao dessas questdes na educacao infantil se traduz na possibilidade de uma

educacdo mais igualitdria, a qual respeite a crianca na construcdo de sua identidade. E
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possivel e necessdria a quebra do adultocentrismo, em praticas escolares, em busca de uma
socializacao nao vertical, mas horizontal, em que as criangas possam se constituir e
participar das discussdes provenientes dessas interagdes.

Finalizando, em vista de esses temas estarem constantemente presentes na vida
escolar e nas relacbes das criancas e delas com os adultos, queremos afirmar a
substancialidade em se promover uma formacgao docente a qual permita estabelecer uma
relacdo entre a crianga e a sua cultura, ancorada numa pratica dialégica atenta aos
processos de dominagdo simbdlica e capaz de progressivamente os desconstruir, resultando
em uma escola onde a crian¢a tenha as condi¢des para ter voz e vez como participante ativa
da cultura e sociedade.

A escola opera, portanto, segundo padrbées normativos que sdo aceitos e legitimados
socialmente, sendo assim, professores, pais, familiares, participam desse processo de
producdo de corpos femininos e masculinos, seja de forma mais passiva, seja ativa. E
importante entender que corpos ndo sao estdveis, pelo contrdrio, eles sofrem inimeras
transformacdes e altera¢bes, que tanto as criangas quanto a sociedade experimentam e
vivenciam, e as intervencgbes feitas ou planejadas sao originadas das relacdes sociais, da
midia, da familia, da escola, enfim, o corpo é culturalmente e socialmente construido e
reconstruido.

Acreditamos que haja, dentro do espaco escolar, uma necessidade de superag¢ao do
adultocentrismo, de padronizacao da cultura adulta como superior e predominante, além de
uma percepcao diferente da infancia, sem haver uma universalizacdo dos comportamentos
e das culturas infantis. E necessdrio retirar a crianca da situacdo periférica, quando diante
das discussbes pedagdgicas que lhes dizem respeito.
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