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Resumo

O artigo discute o Ensino de Ciéncias Naturais em uma escola indigena e o possivel
intercruzamento de saberes neste contexto. A abordagem metodoldgica foi a qualitativa e os
dados foram coletados a partir da observacdo in loco, da entrevista semiestruturada com uma
especialista Tentehar e de questionarios respondidos por duas professoras e por dez alunos
do nono ano. Dentre os resultados, as professoras indicaram que as aulas de Ciéncias Naturais
poderiam acontecer a partir da observacao das experiéncias cotidianas dos discentes. Os alunos
afirmaram que conteldos sobre plantas medicinais, rituais, festas, dancas, matas e rios
deveriam ser inclusos no curriculo escolar e a especialista Tentehar assegurou que a assisténcia
primdria a saldide na aldeia € realizada por mulheres indigenas usando plantas medicinais, tendo,
algumas vezes, a interferéncia do Xama.

Palavras-chave: Educacdo. Interculturalidade. Etnoconhecimento.

Abstract

The article discusses the teaching of Natural Sciences in an indigenous school and the possible
interweaving of knowledge in this context. The methodological approach was qualitative and
the data collection was made from on-site observation, semistructured interview with a
Tentehar specialist and questionnaires answered by two teachers and ten students from ninth-
grade. Among the results, the teachers indicated that the Natural Sciences classes could be
based on observation of the daily experiences of the students. The students affirmed that the
contents on medicinal plants, rituals, parties, dances, forests and rivers should be included in
the school curriculum and the specialist Tentehar assured that the primary health care in the
village is carried out by indigenous women and with medicinal plants, with interference from
the shaman in some occasions.

Keywords: Education. Interculturality. Ethnoknowledge.
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Introducao

A nossa vivéncia, como educadores em comunidades indigenas Tentehar
(IVES at al., 2015; IVES, 2014), traz o desafio cotidiano, de desenvolver uma pratica
pedagdgica pautada nos conhecimentos cientificos e nos conhecimentos
tradicionais.

A nossa nocao de saberes tradicionais é embasada em Martinic (2003) que a
concebe como o acervo de conhecimento, que garante a reproducao e a
producdo do mundo social ao qual um grupo pertence, proporcionando um
conjunto de objetivacbes, de certezas e de formas de compreender a realidade e,
desta forma, esse grupo social pode reinventar o cotidiano, criar taticas de
sobrevivéncia, transmitir saberes e perpetuar valores e tradicdes.

Grupioni (2008, p. 485) destaca que a humanidade é composta por uma

rica variedade de grupos humanos e todos eles:

tém uma capacidade especifica para atribuir significados a suas
'experiéncias de vida, a fendmenos da natureza ou da realidade social,
as condutas dos animais e também das pessoas. Os significados
atribuidos podem variar muito de grupo para grupo. O conjunto de
significados explicativos da realidade compde um cédigo simbdlico, que
é proprio de cada cultura.

Complementamos com Freitas (2009, p. 8) que considera:

A necessidade de repensar e reconstruir a histdria universal
ponderando-a e relativizando-a as «culturas e as contribuicdes
etnocientificas de todos os povos do mundo, pde novas
responsabilidades para os pesquisadores e historiadores da Filosofia e
do Ensino de Ciéncias no Brasil.

Neste contexto, € inserido o Ensino de Ciéncias Naturais, que para Freitas
(2009) tem como um dos eixos centrais o confronto dos fundamentos da ciéncia
moderna com as matrizes etnocientificas indigenas em curso no mundo

contemporaneo:

0s processos continuos e descontinuos préprios das linguagens e das
representacdes etnocientificas, a completa submissdo da ciéncia
ocidental a regulamentacdao do mercado, acelerando o processo de
depreciacdao da natureza, a interligacdo do planeta por redes e a
tendéncia de cristalizagdo da ecologia nos principais programas
mundiais de Ensino de Ciéncias sdao questdes, dentre outras, que
contribuem para a emergéncia de uma nova concep¢ao civilizatdria que
valorize o conhecimento acumulado pelos povos indigenas e mais
compromissada com a relacdo “homem-natureza” nos processos
educativos (FREITAS, 2009, p. 14).
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Portanto, o Ensino de Ciéncias Naturais em escolas indigenas deve articular
varios campos do conhecimento, em especial aqueles das dreas de humanidade,
ciéncias da natureza e novas tecnologias, realizando didlogo entre os varios
saberes.

Assim, atentamos para algumas situacdes observadas in loco em que os
conhecimentos tradicionais adentram nas salas de aula indigenas Tentehar, em
contextos e por meio de vdrias estratégias, que nos permitiram formular alguns
questionamentos, os quais serviram para nortear a metodologia de pesquisa e a
discussdo: Como fazer a interlocu¢ao dos saberes tradicionais com os saberes
cientificos? Quais seriam as praticas de ensino, que poderiam suscitar interesses
nos alunos indigenas do ensino basico? Quais as possiveis mudangas que a escola
indigena poderia promover com intuito de melhorar as formas de
intercruzamento de conhecimentos indigenas e nao-indigenas?

Dessa maneira, o objetivo deste trabalho foi apresentar o Ensino de
Ciéncias Naturais como possibilidade intercultural no campo educativo, tendo o
uso de plantas na etnia Tentehar como uma perspectiva de didlogo entre os

saberes tradicionais indigenas e saberes cientificos.

A educacao escolar indigena intercultural e a legislacdo nacional

Salientamos que, embora o modelo de educacao escolar indigena brasileiro
atualmente tenha uma configuracdo de respeito a especificidade e a diferenqga
étnica, outrora ja foi bem diferente: historicamente passou do modelo catequético
- “civilizatdrio”, do periodo colonial, para o de integracao forcada dos indigenas a
sociedade nacional no sentido de “ensinar o indigena a deixar de ser indio”,
dentre outros modelos de educacao indigena e, finalmente, a educacao escolar
diferenciada, especifica, intercultural e bilingue (BRASIL, 2001, FERREIRA, 2001).

O direito a educagao escolar indigena é reivindicado por grupos
organizados da sociedade civil junto com as comunidades indigenas, e
assegurado na Constituicao Federal de 1988. Neste contexto a escola ganhou,

entdo:

um novo significado e um novo sentido, como meio para assegurar o
acesso a conhecimentos gerais sem precisar negar as especificidades
culturais e a identidade daqueles grupos. [...] Diferentes experiéncias
em varias regides do Brasil em relagdo a projetos educacionais
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especificos a realidade sociocultural e histdrica de determinados grupos
indigenas, praticando a interculturalidade e o bilinguismo (BRASIL, 2001,

p. 69).
Assim, foram fixados contedidos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formacao bdsica comum a respeito dos valores culturais e

artisticos nacionais e regionais dos diferentes povos brasileiros.

Art. 210 - O ensino fundamental regular serd ministrado em Lingua
Portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a utilizagao
de suas linguas maternas e processos préprios de aprendizagem. [...]
Art. 215 - O Estado protegera as manifesta¢des das culturas populares,
indigenas e afro-brasileiras, e das de outros grupos particulares do
processo civilizatdrio nacional (BRASIL, 1988, p. 124).

O direito a uma educacgdo escolar diferenciada também é assegurado pela
Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional - LDB de n° 9394/96, o qual em seu
art. 78 garante a oferta de uma educacao escolar intercultural e bilingue aos

povos indigenas, que deve atender aos seguintes objetivos:

| - Proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacao de
suas memodrias histdricas; a reafirmacdo de suas identidades étnicas; a
valorizagdo de suas linguas e ciéncias;

Il - Garantir aos indios, suas comunidades e povos, o acesso as
informagdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional
e demais sociedades indigenas e ndo indias (BRASIL, 1996, p. 31).

As determinacOes dessa LDB ainda preveem a formacao de pessoal
especializado para atuar nas escolas indigenas e a elaboracdo e a publicagao de
materiais didaticos diferenciados e especificos, deixando claro que a Educagao
Escolar Indigena carece ter um tratamento diferenciado, sendo enfdtica a
necessidade da pratica da interculturalidade e do bilinguismo. Destarte, a LDB de
n° 9394/96 abre possibilidades de autonomia as comunidades indigenas para a
formulacd@o de projetos politico-pedagdgicos de suas escolas e para a organiza¢ao
escolar indigena, podendo o ensino ser ofertado em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudo, grupos nao-seriados
ou por critério de idade, competéncia ou outros, como reza o art. 23 da mesma Lei
(GRUPIONI et al., 2002).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢ao Escolar Indigena na

Educacao Basica, no seu art. 2°, indica que este tipo de educacao deve:

IIl - assegurar que os principios da especificidade, do bilinguismo e
multilinguissimo, da organizagdo comunitdria e da interculturalidade
fundamentem os projetos educativos das comunidades indigenas,
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valorizando suas linguas e conhecimentos tradicionais;

IV - assegurar que o modelo de organizagdo e gestdo das escolas
indigenas leve em consideragdo as praticas socioculturais e econémicas
das respectivas comunidades, bem como suas formas de producdo de
conhecimento, processos préprios de ensino e de aprendizagem e
projetos societdrios (BRASIL, 2012, p. 2).

O conjunto de leis nacionais que assegura os direitos dos povos indigenas a
uma educacdo diferenciada estd estruturado a partir de duas vertentes, que
necessariamente precisam convergir, para que esse direito se materialize: de
um lado, trata-se de propiciar acesso aos conhecimentos ditos como universais e,
de outro, de ensejar praticas escolares que permitam o respeito e a
sistematizacdo de saberes e conhecimentos tradicionais. E da juncdo dessas duas
vertentes que deve emergir a tdo propagada escola indigena intercultural: o que
a legislacdo nacional estabelece é um conjunto de principios que, de modo geral,
pretende-se atender a extrema heterogeneidade de situa¢bes vividas hoje
pelos mais de 210 povos indigenas contemporaneos no Brasil.

Grupioni et al., (2002) alertam que tais principios precisam encontrar
respaldos e ser acolhidos nas normatiza¢bes estaduais e municipais, e neste
contexto, ser regularizada a situacdo dos professores indigenas como
profissionais contratados pelo estado ou pelo municipio, pois sera neste ambito
que se consolidard o direito a uma educacdo diferenciada.

Neste sentido, a legislacdo atual assegura aos povos indigenas o direito a
uma educagdo diferenciada e intercultural, garantindo a permanéncia de seus
valores tradicionais e de seus saberes especificos, mas ponderamos ao
compreender que a distancia entre o campo legal e a forma como as escolas vém
se instalando no interior das comunidades indigenas do pais, ainda é muito grande
(IVES, 2014).

O RCNEI (Referencial Curricular Nacional da Educacdo Indigena) propde e
explicita, de forma clara, os fatos comuns os quais distinguem as escolas
indigenas das ndo indigenas, tendo como objetivo oferecer subsidio para
elaboracdo e para implementacdao de programas de educacao que melhor
atendam aos anseios e aos interesses de diferenciados grupos étnicos. De acordo
com este documento, o Ensino de Ciéncias Naturais nas escolas indigenas surge

da necessidade de compreender:
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a légica, os conceitos e os principios da ciéncia ocidental, para poderem
dialogar em melhores condi¢bes com a sociedade nacional e, ao
mesmo tempo, apropriarem-se dos instrumentos e recursos
tecnoldgicos ocidentais importantes para a garantia de sua
sobrevivénciafisica e cultural (BRASIL, 1998, p. 254).

As sociedades indigenas se relacionam naturalmente com as Ciéncias
Naturais pela observacdo de fendmenos naturais que ocorrem cotidianamente,
como o movimento de rotacado e transla¢do da Terra e a consequente mudanca de
estacbes do ano; ou pelas histdrias dos indigenas mais experientes que contam
fatos e fendmenos ja ocorridos e suas possiveis explicagdes para os mais jovens.
Os indigenas observando a natureza exercitam sua memdria e seus sentidos
distinguindo diversos elementos como: odores, comportamento de insetos,

animais e sons emitidos pelas aves, dentre outros. (BRASIL, 1998).

O Ensino de Ciéncias Naturais como possibilidade de interculturalidade de
saberes

A respeito dos saberes tradicionais, Nascimento (2008) indica que para os
povos indigenas a aquisicao dos conhecimentos especificos é uma questao
existencial, pois representam a sua sobrevivéncia enquanto etnia. Ja para Pinto

(2008, p. 241), os saberes indigenas sdo considerados:

Um dado importante relativo a varios inventdrios do mundo natural e
etno-cultural que se realizaram [...], foi fundamental a contribuicdo e
classificagdo das espécies animais e vegetais, além de seus respectivos
valores e sentidos magicos, medicinais, alimentares e econémicos.

A diversidade de conhecimentos sobre os mitos, as crencas, a cosmologia
e a relacdo do homem-natureza, presente na visao dos povos tidos como
“primitivos”, chamou a atencao do mundo cientifico. Desta forma, as Ciéncias
Naturais necessitaram de novas metodologias de anadlises, para compreender
a complexidade das concep¢des indigenas, quanto as relacdes entre pessoas,
corpos, almas, espiritos e animais (SILVA, 2001 apud NASCIMENTO, 2008).
Compreendemos que, neste contexto, a escola indigena ganha reconhecimento
como um espaco de reflexdo e de pesquisa, com vistas a implantacdo da escola
diferenciada e especifica, baseada na compreensao da realidade vivenciada.

De acordo com Nascimento (2008), este cenario pode se configurar em
uma maneira de dar novas respostas as questdes da ciéncia ocidental, em que os

métodos vigentes sdo ineficazes para resolucdo de problemas existentes no
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processo educativo das escolas indigenas, em que a interacdo entre os aspectos
biossocioambientais, interculturais, politicos e econdémicos é condicao primordial.
Portanto, no que diz respeito ao Ensino de Ciéncias Naturais, ha um leque
de conteldos e de abordagens, podendo oportunizar momentos de ensino e
aprendizagem prazerosos para os alunos indigenas, principalmente pela
possibilidade de “salas de aulas naturais” existentes na comunidade Ipu.
Sabemos que ha varios desafios a serem enfrentados no Ensino de Ciéncias

Naturais, como:

1) Fragmentacdo, ou seja, o enfoque unicamente disciplinar,
desconsiderando-se a complexidade do mundo real; 2) Desvinculagdo
entre o “mundo da escola” e o “mundo da vida”; 3) Desmotivacao, falta
de significado atribuido ao que se faz na escola; 4) Ensino propedéutico;
5) Concepcdo de Ciéncia-Tecnologia neutras e redentoras dos problemas
enfrentados pela humanidade (MUENCHEN; AULER, 2007, p. 422).

Além disso, é cobrada uma postura investigativa do docente, na qual deve
propiciar aos educandos a vivéncia de situacdes reais, despertando a curiosidade e
a necessidade de busca de novas respostas (BRASIL, 1998). No entanto, ha vdrios
fatores alegados pelos professores, tais como: cumprimento de extensos
conteudos programaticos, sobrecarga de trabalho, baixa remuneracdo, falta de
interesse dos alunos, dificuldade para realizar formacdao continuada docente, a
indubitavel necessidade da interacdo escola-comunidade (BEZERRA et al., 2010;
DANTAS et al., 2012; SILVA et al., 2012; SOUZA et al., 2014), que prejudicam a
eficiéncia dos professores no cotidiano escolar.

Na educacdo escolar indigena, outras implicacbes especificas devem ser
levadas em consideracao: auséncia de formacdo docente intercultural, investimento
em propostas pedagdgicas diferenciadas, uso e disponibilidade de material didatico
especifico e bilingue, e, consequentemente, o planejamento e a didatica do
professor em sala de aula.

Souza et al. (2014) argumentam que ensinar Ciéncias sugere um saber
ensinar especifico e apontam a importancia dessa disciplina em termos de
producdao do conhecimento significativo, devido ao fato de que dentre as
disciplinas do curriculo do ensino fundamental, esta é a mais globalizada, pois liga

as fronteiras de qualquer pais, de qualquer cultura e de qualquer povo. Porém, a
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falta de abordagens contextualizadas constitui a principal dificuldade, para que os
docentes se envolvam em atividades inovadoras.

Yamazaki; Delizoicov (2013), ao perscrutarem os artigos publicados nas
atas do Encontro Nacional de Pesquisa em Educacao em Ciéncias - ENPEC e da
Associacao Nacional de Pds-graduagao e Pesquisa em Educacdao - ANPED,
constataram que dos 4416 trabalhos apresentados no ENPEC, no periodo de 1997-
2011, 8 eram relacionados a temdtica indigena, e 6 destes faziam interlocugao
com a educagdo em ciéncias. Quanto a ANPED, no periodo de 2000-2012 foram
publicados 5262 trabalhos, 52 voltados a tematica indigena, e somente 3 eram
relacionados a Educacao em Ciéncias e 1 em Educacao Matematica, reafirmando,
assim, a relevancia da discussao em pauta.

Caminhos metodolégicos

Os Tentehar do Maranhao

O estado do Maranhao apresenta uma rica diversidade étnica,
especificamente em relagdo aos indigenas tém-se a presenca de oito povos,
classificados nos troncos linguisticos: Tupi e Macro jé. No Tupi estdo os Tentehar
(Guajajara), os Awa (Guajd) e os Kaapor (Urubu); ja no Macro jé&, os Krikati, os
Pukobyé (Gavido), os Ramkokamekra, os Apanyekra (Canela) e os Krepu’mkateyé
(ZANNONI, 1999).

De acordo com o povo Tentehar, essa autodenominacdo é composta pelo:

verbo [ten/ (‘ser’) mais o qualificativo /ete/ (‘intenso’, ‘verdadeiro’) e o
substantivizador /har (a)/ (‘aquele 0’). Quer dizer, enfim, “o ser integro,
gente verdadeira”. E um designativo forte que exprime orgulho e uma
posicdo singular: a de ser o verdadeiro povo, a encarnacao perfeita da
humanidade. [...] Nessa autodenominac¢do esta o principio fundamental
do ideal de autonomia e de liberdade (GOMES, 2002, p. 47).

A vida social, econ6mica e politica dos Tentehar se estrutura a partir da
“familia extensa” - baseada no controle de um homem sobre um ndmero de
filhas, genros e netos (ZANNONI, 1999). No Maranhdo, estdo localizados
geograficamente na regido central do estado, onde é a maioria (RODRIGUES,

1986, GOMES 2002; MELATTI 2007).

O Centro de Ensino Indigena X (CEl X) e a abordagem qualitativa da
pesquisa
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O CEl X (nome ficticio), da comunidade indigena Tentehar - Ipt, é uma
escola publica localizada aproximadamente a 20 km da sede da cidade de Grajau -
MA. Ela n3o possui documentos pedagdgicos sobre diretrizes curriculares
interculturais, nos quais os professores possam se orientar, ficando a critério do
docente, muitas vezes, a selecdo de conteudos a ser ministrada.

Adotamos a abordagem tedrica metodoldgica qualitativa, porque,
segundo Minayo (2010), a pesquisa qualitativa responde a questdes muito
particulares, trabalha, portanto, com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiragdes, das crencas, dos valores e das atitudes, conjunto de fenémenos
humanos compreendido como parte da realidade social, pois 0 ser humano se
distingue ndo sé por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar
suas acOes dentro e a partir da realidade vivenciada e partilhada com seus
pares.

André (2010) argumenta que a pesquisa qualitativa se caracteriza pela
observacao in loco e pela entrevista ndo estruturada, assim exige do pesquisador
a obtencdo de uma grande quantidade de dados descritivos, obtidos
principalmente pela observacao “descricdes de locais, pessoas, a¢des, interagdes,
fatos, formas de linguagem e outras expressdes” (ANDRE, 2010, p. 42), desta
maneira, o investigador poderd criar um banco de dados sobre a realidade
estudada e a partir dele realizar suas anadlises e interpretacdes.

O uso de questiondrio é considerado “como uma técnica para obtencao de
informac¢bes sobre sentimentos, crengas, expectativas, situacdes vivenciadas e
sobre todo e qualquer dado que o pesquisador deseja registrar para atender aos
objetivos de seu estudo” (OLIVEIRA, 2010, p. 83). Para a aplicacdo dos
questiondrios, contamos com a autoriza¢ao da prdpria comunidade indigena e
com o apoio da direcao da CEI X.

Os questiondrios foram respondidos por duas professoras da disciplina de
Ciéncias Naturais e por dez alunos do nono ano (antiga oitava série) do ensino
fundamental, noturno - 2014 da CEI X.

Por dltimo, entrevistamos uma senhora especialista Tentehar de

aproximadamente 60 anos, cujo tema central foi sobre plantas existentes na



O ensino de ciéncias naturais como possibilidade de interculturalidade de saberes
indigenas sobre plantas Amazdnicas

aldeia e seus usos, para confrontar/confirmar os dados obtidos com os alunos e
professores. Cabe destacar que realizamos uma entrevista livre com o seu

Alderico (IVES et al., 2015), um especialista, cujo cerne de suas reminiscéncias foi:

os Tentehar ainda mantém demarcada sua pertenga étnica, manifestada
na fé em seu pajé, na pintura corporal e em seus mitos e magias.
Portanto, mesmo que se conceba que o centro cultural esteja em
permanente movimento [...] atribui a sua cultura e a sua posi¢do um
significado no contexto diaspdrico e fluido, regulado pela entrada e saida
de influéncias internas e externas. Tais significados constroem a
alteridade como um limite demarcador de fronteira étnica (IVES et al,,

2015, p. 378).

A comunidade pesquisada e a CEl X nas falas dos interlocutores da pesquisa

De acordo com os informantes, a CEl X foi fundada no ano de 2000 e
funciona nos trés turnos. No turno matutino funciona o ensino fundamental
menor; no vespertino o0 maior e 0 menor; e no noturno, quatro das salas funciona
o ensino fundamental maior - 6° ao 9° ano - e as outras duas comportam o 1°,2° e
3° série do ensino médio. Cabe destacar que o ensino fundamental (1° ao 5° ano),
naquele ano letivo de 2014, foi ofertado pela rede municipal de ensino de Grajau -
MA e o ensino fundamental (6° a0 9° ano) e o ensino médio foram atendidos pela
rede estadual de ensino do Estado do Maranhao.

A CEI X se localiza na aldeia indigena Ipu, onde tém cerca de 70 familias, de
acordo com informacgbes prestadas por funciondrios da Secretaria Especial de
Saude Indigena (Sesai) no municipio de Grajald-MA, parte das familias reside em
casas de pau a pique (construidas de barro e cobertas de palhas extraidas do pé
de coco babacu), hd também a presenca de algumas casas construidas de
alvenaria, incluindo a CEl X. Embora a aldeia se localize aproximadamente a
20km da sede da cidade de Grajaq, os indigenas a frequentam constantemente,
sobretudo para resolver questdes financeiras e de saude.

A fonte de sobrevivéncia da comunidade Ipu é a agricultura, piscicultura e
a caca, embora o desmatamento e as queimadas frequentes tenham reduzido a
biodiversidade, segundo os interlocutores da pesquisa. De acordo com Zannoni
(1999), a economia é de subsisténcia e a divisdo de trabalho € a partir do género.
Segundo lves (2014) também é fonte de renda destas familias o beneficio

distribuido pelo governo federal, a partir do Programa Bolsa Familia.
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Professoras, alunos e a disciplina de Ciéncias Naturais na CEI X

Sobre as professoras colaboradoras da pesquisa, uma possui Licenciatura
em Pedagogia (Profa. 1) e a outra (Profa. 2) estava concluindo Licenciatura em
Biologia na época da pesquisa. Ambas atuavam na docéncia ha mais de quatro
anos, todavia, na educagdo escolar indigena possuiam menos de dois anos de
atuacdo. As professoras eram contratadas pelo Estado do Maranhdo - a Profa. 1
com carga hordria de 40h semanais e a Profa. 2, com 20h - tendo em vista que na
area indigena dificilmente tem vaga destinada a concurso publico. Para atuarem na
comunidade indigena, além de serem aprovadas em seletivo simplificado da rede
estadual de ensino por prova de titulo, necessitavam de uma carta de aceitagao
assinada pelo cacique ou cacica da aldeia; para Ives (2014) o fato de o professor
precisar ter o aceite do lider indigena para atuar em sua comunidade, representa

autonomia do grupo indigena de escolher os seus educadores.

As docentes em questdo sdo pardas (ndo indigenas), ndo tém dominio da
lingua materna Tentehar e ndo tiveram a oportunidade de fazer cursos de
capacitacdao relacionados a educa¢do escolar indigena intercultural. De acordo
com a legislacdo nacional em vigor é direito da populacdao indigena — uma
educacao especifica e diferenciada como ja citado neste trabalho- criando para
o Estado o dever de garantir esse modelo de educacao aos diversos grupos
étnicos do nosso pais, todavia, como destaca Freitas (2009), uma das implica¢Ges
que deve ser considerada neste processo € a formacao docente, e se tratando de
formacao intercultural, este foi um fator ausente na vida das duas professoras
colaboradoras.

Em relacdo a infraestrutura da CEI X, as professoras disseram que embora a
escola tivesse uma biblioteca esta ndo possuia acervo e nem um laboratdrio
multiuso, assim, os recursos didaticos usados pelas docentes variavam entre
atividades mimeografadas e livros didaticos, sendo este ultimo, em quantidade
insuficiente para a quantidade de alunos matriculados, e, de acordo com a Profa.
2, estes livros ndao correspondiam as necessidades locais, provocando um
distanciamento da realidade do aluno Tentehar. Ambas afirmaram que ndo existia

diferenciacdo no ensino de Ciéncias Naturais ministrado no CEl X - nem nos



O ensino de ciéncias naturais como possibilidade de interculturalidade de saberes
indigenas sobre plantas Amazdnicas

conteudos, nem no calendario e nem nos livros didaticos adotados na escola na
aldeia, toda a rotina escolar ¢ muito semelhante a da escola ndo indigena.
lves (2014), em sua pesquisa de dissertacdo de mestrado, salientou que os
livros didaticos utilizados em comunidades indigenas Tentehar para o ensino de
criancas de trés a cinco anos de idade sao inadequados, e complementa “apresenta
uma estrutura cartilhada, com pouquissimos textos. E o mais grave é a forma
fetichizada que o indio é apresentado: nu, com penacho na cabeca e com flecha na
mao” (IVES, 2014, p. 106).

No mesmo ano, Silva realiza estudo, em sua dissertacao de mestrado, sobre
os livros didaticos utilizados nas escolas das comunidades indigenas no ensino
basico, do povo Tenetehara/Guajajara do sul do Maranhdo, escritos por ndo-
indigenas e usados nas escolas indigenas e livros produzidos em 2010 por
professores indigenas, participantes do curso de formacao para o magistério

indigena, concluindo que os livros didaticos apresentam os povos indigenas como:

personagens do passado, ndo se percebendo uma preocupagdo dos
autores em investigar a situagdo atual do indigena, aliada a diversidade de
seu povo e de sua cultura, considerando que cada povo tem suas
especificidades e diferencas, seus mitos e religido apropriados, suas
histérias de contato e protagonismos com os ndo-indigenas também
diferenciadas, o que lhes confere modos de vida préprios, ou seja, povos
que compartilharam experiéncias, vivenciaram rela¢des conflituosas,
sofreram perdas e prejuizos mas nao desapareceram, ao contrdrio,
transformaram-se, misturaram-se e foram reelaborando suas culturas,
seus valores e tradi¢des (SILVA, 2014, p. 91).

Talvez pela sua experiéncia no magistério indigena, a Profa. 1 tenha
destacado que “as aulas de Ciéncias Naturais precisam ir além dos livros didaticos
e fazer a relacdo da teoria com a pratica, podendo acontecer a partir da simples
observacdo das experiéncias vivenciadas no cotidiano”.

Como ha consenso entre diferentes pesquisadores para que, no ensino de
Ciéncias, os professores transcendam exposicdes tedricas, contextualizando suas
praxis, inclusive ao ministrarem aulas praticas com experimentacdes e/ou outros
recursos didaticos, visando oportunizar, de modo critico e reflexivo, situacdes
significativas de ensino e aprendizagens (KRASILCHIK, 1987; DELIZOICOV et al.,
2002; CARVALHO; GIL-PEREZ, 2003; SOUZA et al., 2014), sugerimos alguns artigos
que tratam de praticas educativas para melhoria da qualidade de Ensino em

Ciéncias na Amazonia e aprendizagem significativa, de acordo com Ausubel (2003),
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tendo como temas: corpo humano (SOUZA et al., 2003; 2014), peixes amazdnicos
(CARVALHO Jr. et al., 2008), cadeias alimentares em comunidade indigena Xikrin
(CARVALHO Jr. et al., 2016) e Educacdo Ambiental (ANDRADE et al., 2009; BAIA et
al. 2009; FONSECA; NAKAYAMA, 2010; DANTAS et al., 2012; SILVA et al., 2012; BAIA;
NAKAYAMA, 2013; LIMA et al., 2016; SANTOS et al., 2017). Portanto, hd uma gama
de possibilidades que o Ensino de Ciéncias Naturais na educacao indigena podera
abordar, com o intuito de buscar explica¢bes e respostas e criar instrumentos de
interven¢bes sobre os fendbmenos naturais e humanos, sem deixar de valorizar os
saberes sobre a natureza e os seres humanos produzidos pelos indigenas ao
longo de sua histdria, como é salientado em Brasil (1998).

No questiondrio respondido por 10 alunos do nono ano da CEl X,
verificamos que eles tinham idade variando de 14 a 16 anos, a maioria do sexo
feminino (60%). Portanto, havia uma distor¢do idade-ano, pois o aluno aos 16
anos deveria estar concluindo o ensino médio.

Observamos que os alunos indigenas Tentehar da escola, em sua maioria,
tinham um comportamento bastante timido, assim, foi dificil obter informacgdes
mais conclusivas a respeito dos saberes, dos dizeres e dos fazeres
desenvolvidos na disciplina de Ciéncias Naturais. Na visdao destes, além das
plantas medicinais, deveriam ser inserido como conteddos escolares: rituais,
festas, dancas, natureza (suas matas e rios) e o uso da lingua materna,
destacando que o compromisso dos professores com o ensino intercultural é
fundamental para o avango cognitivo dos alunos indigenas Tentehar. Neste
contexto, seu Alderico, ancido Tentehar, ressaltou a importancia da cultura como
elemento demarcador de fronteira étnica (IVES et al., 2015).

A Profa. 1 salientou, em seu questionario, que ao trabalhar os conteudos
sobre o meio ambiente, sempre tinha a preocupacao de relacionar a tematica
com os conhecimentos prévios dos alunos indigenas Tentehar. Consideramos
que apesar de ela ter boa vontade em tentar fazer um didlogo intercultural, suas
praticas didaticas revelam a falta de especificidade e causam generaliza¢do dos
conteddos, impossibilitando a compreensao do que representa, de fato,

diferenciado e especifico nos saberes tradicionais Tentehar, os quais estavam
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sendo privilegiados nas aulas de Ciéncias Naturais.

Ressaltamos que as nossas observa¢des em sala de aula nos permitiram
inferir que dos conteddos ministrados, o que teve maior aceitabilidade pelos
alunos foi realmente plantas medicinais, conhecida por eles como “plantas do
mato”, talvez pela relacdo que os alunos podiam fazer com os seus saberes
cotidianos. Na percepcdo dos alunos pesquisados, a relacao entre os saberes
tradicionais e o0s saberes das Ciéncias Naturais/Ocidental, acontecia na
correlacdo dos seus conhecimentos Tentehar com o conteddo didatico
ministrado pelas professoras.

Neste sentido a Profa. 1 problematizou: quando na aldeia alguém fica com
diarreia, o que vocés tomam como remédio? Os alunos responderam que faziam
chd da folha de caju (brotinho, folha bem novinha) e, desta forma, a docente ia
pedindo aos alunos que listassem as plantas que conheciam e qual a sua utilidade

medicinal.

Saberes tradicionais sobre plantas e possibilidades de didlogo no ensino de
Ciéncias Naturais

Neste contexto, apesar de os alunos reconhecerem algumas das plantas
existentes na aldeia, as quais servem para o uso cotidiano e indicarem sua
importancia no contexto sociocultural em que estdo inseridos, eles também
foram genéricos. Fato que instigou nossa curiosidade, por isso decidimos realizar
entrevista semiestruturada com uma especialista Tentehar, na busca de
detalhamento dos dados obtidos com os alunos e professores e na perspectiva de
outros saberes, dizeres e fazeres.

Portanto, consideramos que a abordagem a partir do uso da etnobotanica
em Ciéncias Naturais poderia contribuir na formacao de um alunado mais critico e
que reconhega os conhecimentos etnocientificos apreendidos como instrumento
politico para participar de decisbes que envolvem seu cotidiano social.

Abrimos um paréntese para definir o conceito de etnobotanica, embasados
em MARTINS et al. (2005) e em ALBUQUERQUE et al. (2010), como a ciéncia que
analisa e estuda as informacdes populares que o homem tem sobre o uso das
plantas, permitindo verificar a forma com que as pessoas incorporam as plantas

nas tradi¢bes culturais e nas préticas cotidianas. Entender as relagdes ser humano
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- planta abre caminho para novos conhecimentos, assim como novas demandas
culturais, sociais, filoséficas, éticas, epistemoldgicas e institucionais. Acreditamos,
portanto, que um ensino pautado no didlogo entre os saberes tradicionais e os
saberes cientificos, seria uma forma de valorizar as contribui¢cdes etnocientificas
de diferentes povos do mundo em umarelacao “homem-natureza”.

Assim, a especialista Tentehar elaborou uma listagem de plantas
(medicinais e/ou ndo) e seus usos, destacado a seguir: jatoba (Hymenaea courbaril)
pois as mulheres se preocupam em manter os cabelos “belos, longos e pretos”,
assim, passam frequentemente o liquido proveniente do “molho da casca e
antecasca do caule” nos cabelos; também esfregam a “geleia” da folha da babosa
(Aloe vera) para deixd-los hidratados e brilhantes.

Sobre os saberes tradicionais como possibilidades de cura a especialista
Tentehar destacou que recorrem as plantas medicinais tendo em vista a
proximidade do homem Tentehar com a natureza. Assim, na maioria dos casos a
assisténcia primdria a sadde é realizada dentro da familia, pelas mulheres com suas
plantas medicinais. Algumas vezes hd a interferéncia do Xama, com o
consentimento dos parentes, apenas em casos mais graves o paciente é enviado
para o hospital em Grajad, como comentou seu Alderico, em Ives (2014).

E, considerando que a diarreia é um problema comum na comunidade, ha
vdrias plantas para a cura (dados confirmados pela especialista): olho da goiaba
(Psidium guajava), folha de caju (Anacardium occidentale) e folha de manga
(Mangifera indica) que devem ser tomados em forma de chad. H3 outros males
relacionados, como cha de folha da maconha (Cannabis sativa) para dor de
barriga; chd das raizes de mamao (Carica papaya) e suco da casca do caule da
mangaba (Hancornia speciosa) e chd da casca de inharé (Brosimum gaudichaudii)
para vermes e processos inflamatdrios, causados pelo precdrio saneamento
basico e o fato de se banharem e de tomarem aguas do rio Mearim, poluidas
principalmente pela acao antrdpica.

No caso de inflamacdo, é usado o angico (Anadenanthera sp.) com aroeira
(Myracrodruon urundeuva): os caules de ambos sdo colocados de molho em agua

e deixados no sereno da noite, para fazer asseio feminino.
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Para cicatrizagdo de ferimentos e queimaduras é indicado o déleo de buriti
ou miriti (Mauritia flexuosa) ou 6leo de copaiba (Copaifera langsdorfii); no caso do
buriti o dleo é extraido por aquecimento da polpa e da copaiba, do caule, até
“apurar”. A especialista também citou outras plantas utilizadas pelos indigenas
Tentehar com fins medicinais, também muito utilizadas pelos ndo indigenas como:
cha de boldo, cha de quebra-pedra, cha de mastruz, dentre outros.

Afirmamos que o conjunto de saberes tradicionais etnobotanicos elencado
pela especialista Tentehar se configura em potencialidade como contetdos
interculturais que podem ser inseridos no curriculo escolar da educagao basica.
Assim, a partir deste intercruzamento de saberes, tradicionais e cientificos, na
pratica pedagdgica do Ensino de Ciéncias Naturais se vivencia uma educagao
intercultural e também se mantem as crencas, as culturas e as tradi¢bes, em
ultima analise, ocorre a aprendizagem significativa, segundo a concep¢dao de
Ausubel (2003). Neste contexto, acreditamos que como o Ensino de Ciéncias
Naturais nesta perspectiva de educacdo intercultural poderd contribuir para a
garantia de direitos dos povos indigenas e para valorizacdo do conhecimento
acumulado por eles, desde a conservacao até a utilizacao de forma consciente
dos recursos naturais da comunidade indigena Tentehar - Ipu.

Complementamos com a reflexdo de Grupioni (2008) que destaca que as
escolas indigenas interculturais ja estdo presentes em quase todas as
comunidades indigenas do interior do Brasil, porém, desprovidas de qualquer
monitoramento e/ou acompanhamento técnico pedagdgico, por esta razdo o fato
da escola estar presente em uma drea indigena ndo significa que esta seja uma
escola diferenciada e especifica. Precisamos como educadores, neste contexto,
fazer o didlogo escola-comunidade, valorizando os saberes, dizeres e fazeres
locais, como neste caso, o uso de plantas, sobretudo, para as curas de males.

Percebemos, portanto, a proximidade do ser humano Tentehar com a
natureza, desde o xamanismo, o poder de cura das plantas medicinais, o uso da
etnobotanica em rituais como o de iniciacao feminina, no qual ha a forte utilizacdao
do jenipapo para pintura corporal, na carne de animais moqueada em momentos
festivos e nos mitos que explicam suas origens. Logo, ha o reconhecimento da

necessidade da valorizacao e de conservacao da biodiversidade local.
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Neste sentido, a relagao ser humano Tentehar e a natureza esta arraigada

em suas vidas, constituindo o seu proprio ethos.

Conclusao

As duas professoras da disciplina de Ciéncias Naturais do CElI X embora
tivessem boa vontade na perspectiva de realizar um didlogo intercultural no seu
fazer docente, demonstrando a preocupacgdo de relacionar os contetdos da aula
com os conhecimentos prévios dos alunos indigenas Tentehar, suas praticas
didaticas revelavam a auséncia de especificidade, impossibilitando a compreensao
do que de fato estava sendo valorizado dos saberes tradicionais Tentehar, em
suas aulas.

A percepcao dos alunos sobre a relagao entre os saberes tradicionais e os
saberes das Ciéncias Naturais/Ocidental, perpassavam, principalmente, pelas
abordagens das plantas medicinais ministradas pelas professoras, uma vez que a
maioria dos alunos pareceu muito a vontade com esse assunto.

A narrativa da especialista Tentehar nos trouxe, de uma maneira mais
especifica, um conjunto de conhecimentos acerca de plantas e seus usos no
grupo indigena Tentehar, assim, consideramos que a partir destes saberes,
dizeres e fazeres tradicionais poderia abrir um espaco de interlocucao para
professores, alunos e comunidades, rumo a um fazer docente mais holistico.

Neste contexto, consideramos que a Etnobotanica seja um instrumento
promissor para o Ensino de Ciéncias Naturais, baseado na interculturalidade, bem
como em outras dreas do conhecimento, uma vez que pode possibilitar um
didlogo efetivo entre os saberes tradicionais acerca das relagées homem natureza
e 0s saberes cientificos desta darea. Sobretudo, em contextos como o da
comunidade de Ipd, incluindo a CEI X, na perspectiva dos usos das plantas tanto
para fins de cura como de estética, portanto, rico em potencial de imbricamento
de saberes, o que contribuiria para uma aprendizagem mais significativa dos
alunos indigenas, podendo se configurar em um saber etnopolitico.
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Nota

'Neste artigo, usamos a expressdo conhecimento tradicional como sinénimo de
conhecimento indigena.
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