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Resumo
Este estudo, apoiado pelo CNPq, integra o Projeto de Pesquisa “Violéncia Escolar:
discriminacao, bullying e responsabilidade”, tendo por objetivo analisar a violéncia
escolar manifestada pelo bullying e seu entendimento, por parte dos professores, quanto
aos estudantes em situacdao de inclusdo, na identificacdo de suas visdes, nivel de
consciéncia e autonomia frente a esse fendmeno escolar. Participaram trés professores
de uma escola publica com aplicacao de entrevista semiestruturada e questionario, cujos
dados foram analisados a luz da Teoria Critica da Sociedade. Os resultados obtidos
expressam preocupagao docente quanto a violéncia escolar, mesclada com postura de
heteronomia frente as demandas dos estudantes em situacao de inclusdo, alienando-se
das consequéncias da violéncia social que desagua na escola.
Palavras-chave: Violéncia escolar; Bullying; Inclusao escolar.

Abstract

This study, supported by CNPq, is part of the Research Project “School Violence:
Discrimination, Bullying and Responsibility”, aiming to analyze the school violence
manifested by bullying and its understanding, by teachers, regarding students in
situations of inclusion, in identifying their views, level of awareness and autonomy in the
face of this school phenomenon. Three teachers from a public school participated in a
semistructured interview and questionnaire, whose data were analyzed in the light of the
Critical Theory of Society. The obtained results express teaching concern about school
violence, mixed with a posture of heteronomy facing the demands of students in an
inclusion situation, alienating themselves from the consequences of social violence that
flows into the school.
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Introducao

N3o deveria haver educacdo que ndo fosse inclusiva. Porque, como nos ensinou
Freire (1998), com sua experiéncia, a exclusdo e a opressdo ndo podem coincidir com o
educar. Mais que um apontamento filoséfico e socioldgico, tal afirmacao tem a forca de
um manifesto politico que, mesmo na contramdo de forcas conservadoras opostas,
ganha cada vez mais impulso na esteira de movimentos sociais e académicos
preocupados com a erradicacdo (ou, ao menos, a atenuacdo) da violéncia na escola. O
esforco desses grupos e individuos, reconhecido hodiernamente em uma série de
documentos legais (BRASIL, 1996; BRASIL, 2008; UNESCO, 1994), remonta a tempos de
outrora. H4 aproximadamente um século, Vygotsky (1983) se posicionava a favor de um
modelo de escola ndo-segregadora, capaz de abrigar e abracar as(os) estudantes com
deficiéncia na uniao Soviética pds-Revolucao. Afirma o referido autor: “Uma crianga cujo
desenvolvimento é impedido por alguma condicionalidade ndo é simplesmente uma
crianca menos desenvolvida que seus pares, mas uma crianca que se desenvolveu de
modo diferente””. (VYGOTSKY, 1983, p. 6)

Em ndo sendo apenas significativo como um esfor¢o de humanizar a escola, a luta
pela educacao inclusiva também se apresenta como o caminho para a consecucao de
uma sociedade civilizada e democratica, em que resquicios de liberdade e razao ainda sao
preservados das agruras do capital. Nesse sentido, Adorno (2010, p. 119) nos alerta para a
urgéncia da tarefa de lutarmos por uma educacdo emancipadora contra as condi¢des
sociais objetivas que fomentam a barbdrie, representada em seu pensamento pela

experiéncia nazifascista:

A exigéncia que Auschwitz ndo se repita é a primeira de todas para a
educacdo. De tal modo ela precede quaisquer outras que creio ndo ser
possivel nem necessario justifica-la. Nao consigo entender como até
hoje mereceu t3o pouca atengdo. Justifica-la teria algo de monstruoso
em vista de toda monstruosidade ocorrida. Mas a pouca consciéncia
existente em relacdo a essa exigéncia e as questdes que ela levanta
provam que a monstruosidade ndo calou fundo nas pessoas, sintoma
da persisténcia da possibilidade de que se repita no que depender do
estado de consciéncia e de inconsciéncia das pessoas.

Ainda segundo Adorno (2010, p.119), é fundamental considerar a regressdo a
estagios primitivos de consciéncia e o papel da educagao no sentido de ndo permitir esse

retrocesso:
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Qualquer debate acerca de metas educacionais carece de significado e
importancia frente a essa meta: que Auschwitz ndo se repita. Ela foi a
barbarie contra a qual se dirige toda a educagdo. Fala-se da ameaca de uma
regressao a barbdrie. Mas ndo se trata de uma ameaga, pois Auschwitz foi a
regressao; a barbdrie continuard existindo enquanto persistirem no que tém
de fundamental - as condi¢6es que geram essa regressdo. E isto que
apavora. Apesar da ndo-visibilidade atual dos inforttnios, a pressdo continua
se impondo. Ela impele as pessoas em direcdo ao que é indescritivel e que,
nos termos da histéria mundial, culminaria em Auschwitz.

Em decorréncia do que ha de pior e regressivo em Auschwitz, cabe a educacao a

necessidade de uma intencionalidade capaz de se contrapor ao que se constituiu. Quanto

ao combate a violéncia por intermédio da educacdo Crochick e Crochick (2017, p. 41)

afirmam:

Se a violéncia escolar tem sido uma preocupagdo constante, a legislacdo e as
estatisticas mostram que as escolas se voltam cada vez mais para a inclusdo
de contingentes maiores de pessoas. Em outras palavras, as escolas tém se
voltado para os trabalhadores, para as mulheres, para os pobres, para
pessoas com deficiéncia e, atualmente, com o movimento da educagao
inclusiva ou educacdo para todos, tenta fazer com que todos ndo sé tenham
acesso a escola, como estudem conjuntamente. Claro, ha problemas de
evasdo escolar, de repeténcia, de analfabetismo funcional, mas a tendéncia
de a educagao ser cada vez mais inclusiva em uma sociedade excludente é
apreciavel.

Entendemos tal movimento de inclusdao como uma contradicao dialética capaz de

proporcionar esclarecimento sobre a barbarie representada pela segregacdo social e

escolar; posto que:

E nesse contexto que se destaca o pressuposto fundamental da educacédo
inclusiva: a igualdade de oportunidades, que representa o anseio pela
educagdo que possibilite a diferencia¢do do individuo e, consequentemente,
a emancipa¢ao humana. Entretanto, isso ndo se apresenta sem contradi¢ao
e tensdo na sociedade de classes sob a égide do capital. (COSTA; LEME,
2016, p. 28)

A luz de tais posicionamentos politico-teéricos, um projeto de pesquisa, apoiado

pelo CNPq, intitulado Violéncia escolar: discriminacdo, bullying e responsabilidade, esta

sendo desenvolvido por pesquisadores vinculados a varias Universidades no Brasil, na

Argentina, Espanha, México e Portugal, tendo como objetivo precipuo a identificacdo

dos tipos de violéncia na escola, em especial, aqueles que se voltam as minorias, como o

bullying e o preconceito, além de analisar sua inter-relacdo com fatores psiquicos e

socioeducacionais, como o desempenho escolar, a autonomia frente a autoridade e a
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personalidade autoritdria. No bojo de tal objeto de estudo, varios estudos foram
realizados por pesquisadores em contextos distintos (GIORDANO; SANRETH, 2017;
CROCHICK; CROCHICK, 2017; CROCHIK, 2012). Ancorado em tal macroprojeto e
ombreando os esforcos supracitados, o presente estudo dd seu aporte no avanc¢o do
conhecimento acerca da violéncia escolar, ambicionando ainda, possivelmente, esbocar
propostas de entendimento, enfrentamento e combate dessa mazela na escola. Para
tanto, com base nos instrumentos" desenvolvidos por Adorno et al. (1965) e Crochick &
Crochick (2017), foi realizada uma série de atividades de coleta de dados com trés
professores participantes em uma escola da rede publica do municipio de Niterdi™.

Pois bem, descritos sucintamente o tema aqui abordado, o projeto no qual este
estudo se ancora e seu contexto de realizacao, cabe agora apresentar os objetivos -
principais e complementares - da presente investigacdo. Precipuamente, almeja-se neste
trabalho analisar a forma como o fendmeno da violéncia escolar ganha inteligibilidade na
perspectiva de professores que convivem com tal problema. Como um subsidio para a
consecucao de tal objetivo, busca-se entender como o bullying, compreendido como uma
das instancia¢bes mais representativas da violéncia na escola, se materializa socialmente
na escola a luz da perspectiva dos professores. Certamente, sendo esta pesquisa pautada
por esse bindbmio de objetivos, é possivel perceber o seu raio de possibilidades tedricas e
heuristicas e, mais precisamente, seus limites. E evidente que n3o se podera projetar
generaliza¢bes aplicaveis a um conjunto mais amplo — como todos os professores, por
exemplo — com base em apenas um corpus de amostragem. Contudo, espera-se com
este estudo desvelar algumas tendéncias de discurso e flagrar certos tipos de atitudes e
posicionamento que, se nao generalizaveis, podem servir como importantes expedientes
heuristicos, subsidiando futuras investigacoes.

Apds esta introducdo, dedicamos a secdo seguinte a breve exposicao do
arcabouco tedrico que da firmamento a este estudo. Em seguida, discutimos o método
balizador da investigacao ora exposta. A quarta secdo deste artigo serd devotada a
andlise dos dados coletados por intermédio dos questionarios aplicados na escola
participante. Por fim, tecemos as considerac6es acerca da pesquisa que originou e

elaboracao deste artigo.
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Violéncia: raizes psicossociais e modos de manifestacao

O interesse na tematica da violéncia remete-nos a tempos distantes na histdria do
pensamento. E possivel encontrar sondagens e meditacdes a respeito de tal questdo em
quantidade inabarcdvel: desde obras que marcam a aurora cultural de civilizacbes
inteiras, como na lliada de Homero, no Ramaiana de Valmiki ou no Meng Zi de Confucio;
até a literatura cientifica hodierna de diferentes areas do saber. Portanto, uma revisdo
exaustiva dos saberes erigidos acerca desse tema torna-se nao apenas impraticavel,
como humanamente inviavel. Destarte, é mister o estabelecimento de um recorte
tedrico, fornecedor de uma senda para circundarmos a esfinge em pauta sem perdermo-
nos em sua complexidade labirintica. E tal recorte ha de desvelar o fundamento tedrico-
epistemoldgico a orientar esta pesquisa: a teoria critica, conforme preconizada por um
conjunto de pensadores (ADORNO, 2010; MARCUSE, 1981), tendo seu firmamento nos
preceitos bdsicos do materialismo histdrico em didlogo com a teorizacao freudiana
(FREUD, 1978; 1986; 1993).

A luz de tal arcabouco, no presente exame acerca da substancia do fenémeno da
violéncia, o nome de Marx surge como ponto de partida incontornavel. Em sua
investigacdo acerca do desenvolvimento histérico dos modos de produc¢do - que
desembocaram no capitalismo da Europa oitocentista -, o elemento agonistico que
permeia os embates de classe caracteristicos de cada um dos sistemas econ6micos pré-
capitalistas mereceu destaque nas deambula¢bes erigidas pelo autor. Contudo, em
nenhum outro momento o tema da violéncia ganha tanta centralidade quanto no famoso
Capitulo 24 do primeiro volume de O Capital (1974), quando o autor traca um paralelo
metafdrico entre o seu conceito de acumulacao primitiva" e o mito biblico do pecado
original. O papel desempenhado pela violéncia no processo da acumulacdo primitiva fica

evidente no seguinte excerto:

Deu-se, assim, que os primeiros acumularam riquezas e os Ultimos acabaram sem
ter nada para vender, a ndo ser sua propria pele. E desse pecado original datam a
pobreza da grande massa, que ainda hoje, apesar de todo seu trabalho, continua
a ndo possuir nada para vender a ndo ser a si mesma, e a riqueza dos poucos, que
cresce continuamente, embora hd muito tenham deixado de trabalhar e na
histdria real, como se sabe, o papel principal é desempenhado pela conquista, a
subjugacao, o assassinio para roubar, em suma, a violéncia. (MARX, 1974, p. 960)

No entanto, a violéncia substanciada na génese do capitalismo europeu se

sustenta sobre outra violéncia, mais profunda e fundamental, que subjaz a prdépria
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esséncia do capital. Em sua explicacdo acerca do mecanismo de mais-valor (mais-valia), o
pensador treviriano delineia o dispositivo de apropriacdo indébita do trabalho proletario
pelo dono do capital, dispositivo esse que pratica contra o primeiro a maior das
violéncias: retira-lhe a autonomia sobre seu trabalho consciente - segundo Lukdcs
(1979), o fundamento da humanizacdo de nossa espécie -, transformando-o em
mercadoria. Assim, subtrai-se do operario sua capacidade de intervir e modificar
soberanamente a natureza, reduzindo-o a uma coisa, um objeto cuja forca de trabalho é
explorada com vistas a opera¢ao de multiplicacao do capital.

Essa armadura tedrica marxiana serviu como alicerce para o desenvolvimento de
uma miriade de reflexdes mais profundas e holisticas sobre o tema da violéncia,
integrando tal fendmeno a prdpria origem e estrutura da sociedade de classes. Dentre
tais desdobramentos, destacam-se por sua riqueza e explicabilidade aqueles erigidos por
alguns dos lideres da Escola de Frankfurt no bojo da Teoria Critica. No entanto, conhecer
a base marxista sobre a qual se sedimentam os estudos frankfurtianos nao basta para
compreendé-los claramente, uma vez que estes se consolidam em um didlogo proficuo
com outro grande sistema tedrico: a psicandlise freudiana.

E impossivel tangenciar a reflexdo de Freud acerca da violéncia sem inter-
relaciond-lo a questao da cultura, posto que aquela se encontra acambarcada nesta,
sendo dela um subproduto psicolégico. Pois bem, para Freud (1990), a cultura apresenta
duas facetas teleoldgicas fundamentais: municiar o ser humano de mecanismos de
defesa e superagao da natureza e mediar a convivéncia social entre os membros da
espécie humana. Nesse sentido, a luz da concepcao freudiana, a cultura torna-se um
elemento ambiguo e contraditério na vida humana. Por um lado, a imersdo cultural,
além de inevitavel, se mostra primordial para a constituicao da sociabilidade do
individuo; por outro, ela se institui como uma fonte abundante de interdicbes e
cerceamentos, aprisionando o individuo em uma vida de regressbes e infantilidade.
(FREUD, 1990)

Em um dos seus textos classicos, Mal-estar na civilizacdo (1986), o pensador
austriaco se debruga sobre a natureza eminentemente regulatdria das instituicbes
sociais primarias como a familia e o Estado. Contudo, a violéncia restritiva e castradora
imposta pela sociedade desponta como um antidoto de sabor amargo contra o império

da tirania, que tenderia a se instituir no momento em que tal briddo regulador cessasse
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de existir, permitindo que a forca bruta detida por certos individuos (ou grupos deles)
prevalecesse sobre a racionalidade consensual da norma. Porém, o ser humano nao é
um computador orientado apenas por expedientes Iégicos. Ha nele uma confluéncia de
energias de raiz fisioldgica que se manifestam psicologicamente, denominadas por
Freud (1990) de pulsdes, que se mostram infensas ao controle deontoldgico da
sociedade. E é aos pés dessa cruz que todos vivemos: temos que ceifar o nosso préprio
desejo de prazer para nos conformarmos a regulamentacao social, em esséncia,
desprovida de gozo, em nome de uma satisfacdo e uma harmonia que, via de regra,
também n3do recebemos em nossa vida civilizada. E a divida n§o-paga, a promessa ndo-
cumprida, o golpe de violéncia simbdlica da sociedade contra o individuo tao
mencionado por Freud (1990, 1978, 1986) como gérmen de quase todas as patologias e
desequilibrios psiquicos.

Apesar da importancia das reflexdes freudianas acerca da violéncia nos textos
fundantes de sua teoria, nenhum outro texto seu parece ter influenciado tao
decisivamente os propositores da teoria critica frankfurtiana como Psicologia das massas
e andlise do Ego (1983). Nessa obra, agudamente influenciada pelo pessimismo que
dominou o zeitgeist germanico durante o periodo da Republica de Weimar e pelo medo
diante dos primeiros passos da ascensdo nazifascista na Europa, Freud estabelece um
paralelo tedrico entre a natureza cerceadora da sociedade — demandando dos individuos
que prescindam de sua busca por prazer e felicidade - e o fenbmeno dos movimentos de
massa. Para o autor, tais grupos de organizacao gregaria fornecem uma espécie de
vdlvula de escape socialmente legitimada para a agressividade e a libido reprimidas por
esse mesmo bindmio sociedade e cultura. Tal processo é ambiguo. Por um lado, ao
agregar-se a um coletivo mais amplo, o sujeito precisa abrir mao de parte importante de
sua liberdade e individualidade, incorporando um conjunto de costumes, regras,
trejeitos e habitos. Por outro lado, segundo Freud (1983), por meio da identificacdo e do
sentimento de pertencimento a tais grupos, os individuos encontram um canal de
manifestacdo e satisfacdo de impulsos recalcados na vida cotidiana - fora da atuacao
desses individuos nos referidos grupos.

As sondagens realizadas por Freud acerca do fendmeno dos movimentos de

massa estabelecem uma plataforma de conexdo entre a psicologia do individuo e da
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sociedade em sua dinamica dialética, uma das bases fundamentais para o
desenvolvimento da Teoria Critica da Sociedade. Contudo, os pensadores vinculados a
Escola de Frankfurt, ao inaugurar um didlogo (a sua época, ainda latente) entre as obras
de Marx e Freud, enriquecem as contribuicdes dadas por esses dois autores, permitindo
a emergéncia de um entendimento mais aprofundado e preciso acerca da inscricao
psicoldgica do sujeito na sociedade, sendo essa ndo mais uma abstra¢do assentada em
mitos fundadores intangiveis (como o era na Teoria Psicanalitica Classica), mas a
sociedade de classes impingida pelo movimento tirano do capital. Talvez a obra que
melhor exemplifique esse esforco de apropriacdo cotejadora da heranca marxiano-
freudiana seja Eros e Civilizacdo (MARCUSE, 1981). Em uma producdo textual de espirito
dialético premente, o autor analisa criticamente o sistema freudiano, reconfigurando
alguns de seus preceitos centrais a luz de uma compreensdo materialista-histdrica (ainda
gue ndo absolutamente ortodoxa) de sociedade.

De modo homdlogo a Freud, Marcuse (1981) percebe no berco constitutivo da
sociedade um afa repressivo, visando a submeter a confluéncia dos desejos humanos a
aspira¢des culturalmente mediadas. Tal processo é denominado pelo autor, em linha
com a terminologia psicanalitica, como a transicao filogenético-histdrica do principio de
prazer para o principio de realidade na espécie humana. Nesse sentido, civilizar-se — isso
é, moldar o seu modo de viver de forma a tornar-se compativel com a estabilidade da
sociedade - significa, em um primeiro momento, ser reprimido para, em seguida,
reprimir-se. As palavras de Marcuse (1981, 35) sdo didfanas na explicitacdo de tal tensdo:
“Se a auséncia de repressao é o arquétipo da liberdade, entdo a civilizacao é a luta
contra essa liberdade”. Entretanto, essa aparente contradi¢do entre socializacdo e
castracdo no pensamento do frankfurtiano ganha um desenlace dialético. Ainda que ndo
seja possivel eliminar in totum a tensdo entre liberdade e sociedade, é possivel
imaginarmos e aspirarmos um modelo de ordenamento socioecondmico que mitigue
parte do antagonismo vigente entre as distintas franjas sociais, prescindindo-se,
portanto, de formas mais brutais e contundentes de emprego da violéncia. Assim, em
um meio social onde predomine abundancia material e uma inter-relacao igualitaria
entre individuos, o espaco para a violéncia e o agonismo se restringiria a idiossincrasia,

nao sendo mais a norma, mas a exce¢ao no convivio humano.
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Acompanha Marcuse em seu esforco tedrico outro grande précer do
pensamento frankfurtiano: Theodor Adorno. Este, em seu afa de compreender e
desvelar os fendmenos sociais e psicolégicos que tornaram possivel a carnificina
nazifascista na primeira metade do século XX, voltou seus olhos para a questdo da
barbdrie na sociedade hierarquicamente estruturada por classes, encontrando
justamente nesse modo de estruturacao a génese da violéncia hedionda que engendrou
Auschwitz. Contudo, a mesma cultura que carrega em seu bojo as sementes da barbdarie
também nos aponta os caminhos para a sua superacdo (ADORNO, 2010). Para o autor, as
regressdes e Obices psiquicos que nos sao impostos pela sociedade em um dado
momento histérico (ainda vigentes na contemporaneidade), ainda que violentos e
fomentadores de neuroses, possuem uma dada racionalidade, fundada na prdpria
dinamica de conservacdo do modo de producao e organizacdo social burgués,
discriminando os sujeitos em classes sociais hierarquicamente valoradas. No entanto,
segundo Adorno (2010), o papel da critica é compreender a complexidade intrinseca do
referido sistema, que nos coloca diante de uma lamina de dois gumes: ainda que a
sociedade vigente se encontre corrompida em seu cerne, o caminho para supera-la
implica em acambarcar sua cultura, uma vez que a negacdo acritica do modo de viver
capitalista n@ao nos conduz ao socialismo, mas nos aproxima da barbarie. Tal situacao
extrema, conforme problematizada por Adorno (2010), representa o império de Eros e
Thanatos sobre o principio de realidade; é a violéncia desprovida da normatizacao
racional erigida pela sociedade. E € justamente como um antidoto contra o
desenvolvimento dos gérmens de tal catastrofe — sempre presentes em uma sociedade
que oprime seus individuos no mais profundo de suas almas — que a educacdo deve se
levantar, sendo o objetivo fulcral e inalienavel desta impedir o predominio da barbdrie.

Porém, nao sao todas as concep¢Oes de educacdao que abracam essa missao a
elas subscrita por Adorno (2010). Se olharmos, por exemplo, para o0 modelo educacional
bancédrio, criticado argutamente por Freire (1998), vislumbraremos o seu
descompromisso com uma escola humanista, preocupada com os direitos dos oprimidos
e explorados e sua predilecao por uma adequacao laboral, isso é, a transformacao da
educacao holistica em um treinamento para o “mercado de trabalho”. Todavia, em

oposicdao a essa visao teleoldgica de educagao, ha outra; uma pedagogia libertadora
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(FREIRE, 1998), assentada ndo em uma pasteurizacdo dos conflitos sociais, mas no
reconhecimento dos mesmos. Tal contradicdo, denunciada por Freire (1998) no cerne de
sua obra, contemporaneamente, ganha matizes particulares. De um lado, as forcas
sdcio-histdricas que apontam para o aprofundamento da violéncia e da heteronomia no
ser humano ainda se manifestam contundentemente no ambiente escolar, sendo sua
face mais predominante hodiernamente o preconceito e o bullying (COSTA, 2015).
Contudo, por outro lado, vemos ganhar cada vez mais forca, na agenda de distintos
movimentos politicos, esfor¢os consistentes para a defesa de uma educagao ancorada
no combate a barbarie pela afirmacdo dos direitos humanos e da inclusao de todos ao
tecido social da escola. (COSTA, 2015). E é justamente a esse entendimento

eminentemente inclusivo de educagao que sera dedicada a préxima secao.

Por uma escola emancipadora e humanista: afirmando a educacdo inclusiva
contra a violéncia escolar

O esforco pedagdgico-politico pelo estabelecimento de um projeto de educagao
efetivamente inclusiva possui lastro em tempos de outrora. Um exemplo distante e de
importancia significativa de tal afd pode ser encontrado na atuacdo de Vygotsky", ainda
nos prédromos do século XX, na luta pelo desenvolvimento da defectologia, ramo da
psicologia que, na producao do pensador, tinha como grande mote politico a
reformulagao do sistema educacional soviético com vistas a torna-lo inclusivo as criancas
especiais — abundantes na Unido Soviética pds-revolucao. No Brasil, o primeiro
movimento enderecado aos individuos em situacdao de exclusdo foi a constru¢ao do
INES" em 1857. Outra efeméride importante remonta a 1903, ano de fundacao do
Pavilhdo Bourneville, primeira escola dedicada ao atendimento exclusivo de criancas com
problemas psicoldgico-psiquidtricos. Ambos os espacos, apesar de importantes no
sentido de direcionamento de visibilidade para a situacdo de segregacao social
experimentada pelos individuos especiais, conforme apontado por Costa e Leme (2016),
ainda se mostravam imbuidos, desde sua génese, do espirito patologizante (GONZALEZ-
REY, 1997) caracteristico do modelo clinico quando aplicado a questdes psicoldgico-

sociais.
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Muita conscientizagdo tedrico-pedagdgica e energia politica foi necessaria para
comegar a subverter o quadro apresentado no pardgrafo anterior. Se uma revisao
exaustiva de cada uma das contribui¢cdes dadas ao desenvolvimento de uma concepgao
humanista de educacdo inclusiva ultrapassaria os limites deste artigo, é possivel fazer
mencao aos documentos vigentes no sistema juridico brasileiro, que representam uma
espécie de culminancia legal de tais avangos. Um texto fundamental em indmeros
aspectos é a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil promulgada em 1988. Sua
contribuicdo judiciosa a instituicdo de uma educagao mais progressista nao se encontra
apenas em seus artigos que normatizam alguns elementos importantes, como a
primazia da igualdade na educacdo (artigo 205), mas também em sua incorporacao
automatica de dispositivos legais internacionais focados na temdtica dos Direitos
Humanos - como a Declaracdo de Salamanca e suas Linhas de A¢do (UNESCO, 1994) e a
Carta da ONU de 1947. Outros documentos dignos de nota sdo a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996) e a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008). Apesar de ainda lacunosos no que se
refere aos desafios enfrentados pelos sujeitos em situacao de exclusdo, tais textos
apontam para um caminho de maior conscientizacdo acerca das injusticas historicas
cometidas contra os grupos historicamente excluidos das instancias sociais, como a
escola, a cultura e o mundo do trabalho.

Ora, desenhado esse panorama acerca da caminhada histdrica da educagao
inclusiva no Brasil, emergem no horizonte duas questfes essenciais: o que, afinal,
caracteriza uma concepc¢ao de educacao como inclusiva? E qual a importancia de sua
implementacdao? Como todo processo social, a ideia de educacdo inclusiva ndo se
submete a uma definicdo abstrata e essencialista, sendo categorizada pela prépria praxis
do seu desenvolvimento na sociedade (NETTO, 1981). Porém, é possivel destacarmos
alguns de seus elementos constituintes fundamentais. Para Costa e Leme (2017, p. 28), 0
pressuposto fundamental da educacgdo inclusiva é “a igualdade de oportunidade”, que
dialeticamente, tende a conduzir a uma maior diferenciacdo (individuacdo, em termos
frommianos) dos sujeitos, condicdo sine qua non de sua emancipa¢do. Outro ponto
fulcral na categorizacdao de uma educacao humanista € seu antagonismo ao ideal de

normalidade que tende a balizar uma sociedade assentada na producao pasteurizada,
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massificada e na competicdo entre os individuos. Acerca de tal questdao, Fromm (1978)
analisa que a consagra¢ao de um determinado padrao de normalidade entre individuos
inerentemente impares desempenha o papel de um mecanismo de conformacao, erigido
nao positivamente, isso €, como um clamor aqueles divergentes a se adequarem, mas
como uma maquina punitiva: quem destoar do quadro de personalidade exigido pelo
capital, ha de ser excomungado e excluido socialmente.

Enderecado o primeiro questionamento, ainda nos deparamos com outra
questdo acerca da justificativa por se lutar em prol da educacdo inclusiva. Ndo bastassem
as razdes éticas e humanas — as mais elevadas e relevantes possiveis — para a persecucao
de tal objetivo, a prépria conservacdao de uma sociedade eivada por quaisquer resquicios
de liberdade e autonomia depende desse movimento. Conforme asseverado por Adorno
(2010, p. 141-142) “(...) uma democracia com o dever de ndo apenas funcionar, mas operar
conforme seu conceito, demanda pessoas emancipadas. Uma democracia efetiva sé
pode ser imaginada enquanto uma sociedade de quem é emancipado”. Porém, é preciso
ter em mente que emancipar-se ndo significa negar ou desvincular-se totalmente da
sociedade que nos oprime e explora; é justo o contrario. Fazé-lo implica, como nos
ensinam Adorno (2010) e Marcuse (1981), apreender as contradi¢c6es fundantes de tal
meio social e, dentro dos limites sociais imperantes, transcendé-las. De igual modo,
buscar a emancipagdao no bojo de uma sociedade capitalista, cindida em seu ventre pelo
conflito e a desigualdade entre os seres humanos, ndao requer que nos divorciemos da
luta pela superacdo de tal sistema, pensamento que, ainda que aparentemente utdpico,
dialeticamente, representa a condicao fundamental para o desenvolvimento de qualquer
movimento critico. (BLOCH, 2005)

E no seio de tal reflexdo que esta pesquisa encontra seu sustento tedrico e sua
legitimagao politico-pedagdgica. Na se¢ao seguinte, em que discorremos sobre o método
balizador deste estudo, sera detalhada a maneira como essa pletora de ideias encontra
sua materializa¢do e operacionalizacdo em seu processo investigativo.

Método: projeto, contextos, participantes, instrumentos e aspectos éticos

Nesta secdo sao apresentados os passos da pesquisa que originou o presente
artigo. Primeiramente, apresentamos o projeto macro ao qual este estudo estd
vinculado. Em seguida, realizamos sua caracterizagao tanto do contexto em que o estudo

se desenvolveu como de quem participou de sua realizacao. Por fim, discorremos sobre
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os instrumentos aplicados na coleta de dados, analisados na secao subsequente, como
também os cuidados éticos tomados durante a realizacdo da pesquisa.

O projeto de pesquisa fundacional

O presente estudo encontra-se vinculado ao projeto de pesquisa Violéncia Escolar:
discriminagdo, bullying e responsabilidade. Desenvolvido paralelamente em diferentes
universidades no Brasil e no exterior, o referido projeto tem sua matriz principal na
Universidade de S3o Paulo (USP), sob a coordenacdo nacional e internacional do Prof. Dr.
José Leon Crochik. Conforme constante na descricao oficial de sua proposta exibida no
Portal do CNPq, o projeto em questdo tem como objetivos principais 1) verificar a
(possivel) relacdo entre violéncia (preconceito e bullying) e desempenho escolar; e 2)
analisar a relagdo entre o grau de inclusdo escolar e esses tipos de violéncia.

Em sua versao original, focaliza-se a emergéncia dos fendmenos mencionados no
pardgrafo anterior no contexto de estudantes do nono ano do ensino fundamental (ou
andlogos nos outros paises). Ancorados no trabalho tedrico-empirico erigido por Adorno
et al (1965), varios instrumentos sdo aplicados nas escolas estudadas, tendo como
participantes no Brasil, além dos estudantes supracitados, professores de lingua
portuguesa, de artes e educacdo fisica. Entretanto, no presente estudo, devido ao seu
escopo e seus objetivos fundamentais, prescindir-se-a da aplicacao dos questiondrios aos
estudantes, sendo focalizada apenas a perspectiva de trés professores atuantes em uma
escola da rede publica municipal, localizada na cidade de Niterdi, estado do Rio de
Janeiro.

Contexto da pesquisa: conhecendo a escola

A pesquisa que tem sua culminancia no presente artigo teve seu desenvolvimento
empirico em uma escola vinculada a rede publica municipal de Niterdi — RJ, denominada
de Escola Brasil"". De modo analogo a outras instituicses de ensino das grandes cidades
brasileiras, a mesma encontra-se em uma esquina socioecondmica complexa e
contraditdria. Por um lado, a escola localiza-se em um dos bairros mais economicamente
pujantes do municipio de Niterdi, este mesmo um dos mais importantes do Rio de
Janeiro, estando constantemente listado entre uma das cidades com maior IDH (indice

de desenvolvimento humano) do pais. Por outro lado, contudo, a escola em questdo estd

situada em uma comunidade carente, conflagrada por um conjunto de problemas
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caracteristicos desse tipo de estrutura urbana, dentre eles valendo destacar a auséncia
de servicos fundamentais, a pobreza e o império de grupos armados que instituem uma
espécie de poder paralelo ao punho do Estado em tais localidades. Tais flagelos foram
argutamente observados por uma das participantes do estudo — a qual sera apresentada
a seguir -, que, em resposta a uma das perguntas constantes no questiondrio ao qual ela
subscreveu, relatou o seguinte: A minha impressao assim que cheguei na escola é que ela se
divide em dois mundos. O primeiro mundo é o mundo da prefeitura de Niteréi, em que hd
um investimento maior em comparagdo com as outras prefeituras vizinhas. O segundo € o
da realidade dessas criancas, que chegam a escola desprovidas do mais bdsico do ponto de
vista material e afetivo. (Fatima, Professora de Educacdo Fisica)

E exatamente essa confluéncia de movimentos histérico-econdmicos que ganha
corpo e vida no tecido social instituido na Escola Brasil, que atende os primeiros
segmentos educacionais, dispondo de turmas das séries iniciais da educacao infantil até o
quinto ano do ensino fundamental. Por tratar-se de um conjunto bastante heterogéneo,
é impossivel tracar um perfil das(os) estudantes matriculados na escola, havendo desde
criangas provenientes de familias de classe média baixa, que ali matriculam seus filhos
tanto por comodidade quanto por confianca na ‘qualidade do ensino’ prestado, até
estudantes advindos de situacao de extrema miséria e violéncia, cujas histdrias de vida
retratam a faceta mais perversa e hedionda do capitalismo subdesenvolvido brasileiro.
Contudo, se, por razdes heuristicas, instituirmos ambas as descricbes como arquétipos
ideais weberianos em uma escala, pode-se afirmar com seguranca que a maioria das
criangas que estuda na Escola Brasil encontra-se mais proxima do segundo extremo que
do primeiro.

No que tange as(aos) professoras(-es) atuantes na escola, a heterogeneidade
também predomina. Ha desde docentes em inicio de carreira até aqueles em situacao de
aposentadoria; desde aqueles ingressantes na carreira via concurso publico até aqueles
desprovidos de um vinculo mais sdlido com a instituicao; desde aqueles detentores de
visdo humanista e emancipadora acerca da educacdo até aqueles que adotam
posicionamentos conservadores. Enfim, uma tipificacao apurada destes demandaria uma
descricdo individualizada. Portanto, focamos nossa atencdo naquelas(-es) que se

dispuseram participar deste estudo.
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Participantes da pesquisa: conhecendo as pessoas por intermédio de narrativas

Trés professores participaram deste estudo cujas visdes e experiéncias compdem
o corpus de dados analisados no presente artigo: Fatima (Professora de Educacdo Fisica),
Felipe (Professor de Artes) e Telma (professora regente de uma das turmas do segundo
ciclo do Ensino Fundamental). O critério de selecdo de tais profissionais, além da
evidente disponibilidade e desejo em participar, foi determinado pelas observacdes
empiricas realizadas por pesquisadores vinculados ao projeto ao qual este estudo se afilia
atualmente, como também a estudos anteriores desenvolvidos por Crochick e Crochick
(2017), preconizando uma tendéncia a diferentes trajetdrias de desenvolvimento na
hierarquia escolar em trés disciplinas: Educacdo Fisica, Artes e Lingua Portuguesa.
Conforme o estudo dos referidos autores, as caracteristicas particulares dos saberes
abordados em cada uma dessas aulas tendem a despertar certos tipos de
comportamento em individuos de personalidade autoritaria ou submissa, sendo,
portanto, valiosas as impressdes e entendimentos vividos por docentes que ministram as
tais disciplinas. No modelo original proposto por Crochick e Crochick (2017), é sugerida a
participacdo da professora de lingua materna — no caso, portugués. Contudo, devido as
especificidades da escola na qual o estudo foi desenvolvido, ndo ha o ensino de lingua
portuguesa por um professor dedicado exclusivamente a tal disciplina. Por isso, optamos
por realizar a aplicagdo dos instrumentos de coleta de dados com uma das professoras
regentes do segundo ciclo do Ensino Fundamental.

Realizada uma apresentacdao da vinculagao institucional dos trés docentes

viii

participantes” do estudo, apresentaremos cada um deles. Comecemos por Fatima,
professora de Educacao Fisica na Escola Brasil hd dois anos, com cinco anos de atuacao
docente. Conforme suas narrativas, a referida professora presenciou diversos casos de
bullying ao longo de sua carreira no magistério, tendo adotado uma postura sdlita de
combate a tal violéncia, por ela considerada como uma das formas mais cruéis de
diminuicdo e destruicdo do outro.

O segundo docente é Felipe (Professor de Artes), atuante na Escola Brasil ha trés
anos e detentor de uma carreira docente de longo espraiamento, estando em vias de se

aposentar. Além de seu trabalho no magistério, Felipe ainda desenvolve atividades

lddico-artisticas nas cidades da regiao metropolitana do Rio de Janeiro. Em suas
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narrativas, o professor Felipe caracteriza o bullying como “uma realidade triste; porém
‘natural’ a fase pela qual as criancas estao passando; inclusive sendo ‘importante’ para a
aprendizagem de certas habilidades, como a capacidade de se impor e se defender”.
Podemos afirmar que ndo é por intermédio de atos violentos que se combate a
manifestacdao do bullying. Portanto, o professor Felipe tem uma visdo distorcida a
respeito de como se defender e se fazer respeitar.

Por fim, a professora Telma (regente de uma das turmas do segundo ciclo do
ensino fundamental na Escola Brasil). Encontrando-se lotada na escola desde 2011, Telma
€ uma das docentes mais experientes, com quinze anos de atuacao no magistério. Além
de presenciar habitualmente manifesta¢6es de violéncia ao longo de sua carreira, ela
também narrou ter padecido desse tipo de agressdo em sua infancia, desenvolvendo
assim uma consciéncia mais alerta para a luta contra o bullying.

A seguir, apds a apresentacao dos docentes participantes, apresentamos os
procedimentos de coleta, andlise dos dados e discussao dos resultados obtidos neste
estudo.

Procedimentos de coleta de dados

Dois foram os instrumentos aplicados no desenvolvimento deste estudo, gerando
um corpus de dados relativamente volumoso, o qual posteriormente foi segmentado a
luz da dinamica de analise instituida neste artigo — detalhada mais adiante. Devido as
particularidades deste estudo, alguns instrumentos foram adaptados no que tange a sua
configuragdo e/ou aplicacdo, tendo por referéncia os originais desenvolvidos e
apresentados por Crochick e Crochick (2017) com base na pesquisa coletiva dos
frankfurtianos (ADORNO et al., 1965). Vale destacar que os docentes concordaram
voluntariamente em participar, tendo assinado o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido.

Anilise dos dados e discussao dos resultados

Em linha com os objetivos centrais deste estudo, optou-se por uma anadlise
qualitativa, privilegiando as experiéncias discursivamente (re)construidas pelos
entrevistados em detrimento de possiveis tendéncias estatisticamente flagraveis nos
dados. Ancorado no método dialético marxiano, as unidades de discurso foram cotejadas
e agrupadas segundo categorias especificas, reveladoras do modo como o fenémeno da

violéncia — em sua manifestacdo no ambiente escolar pelo bullying - é compreendido
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pelos professores. Dado o numero limitado de participantes e, consequentemente, o
baixo volume de dados, ndo é aconselhdvel a generalizacdo dos resultados obtidos.
Contudo, tal esforco se justifica por seu potencial heuristico, isso é, por sua capacidade
de apontar sendas epistemoldgicas importantes que podem fomentar outras pesquisas
com vistas ao aprofundamento acerca de aspectos relevantes e destacados neste
estudo. A seguir apresentamos a primeira categoria de analise erigida.

Violéncia urbana e violéncia escolar: interconexdes

Uma categoria de inteligibilidade (GONZALEZ-REY, 1997) renitente nas respostas
dos trés professores participantes foi a inter-relacdo erigida entre a situa¢ao de violéncia
urbana-social que intermeia o espago escolar por meio da comunidade a qual se encontra
integrada e a violéncia que se manifesta na escola de modo peculiar. De maneira geral, é
possivel afirmar que os trés participantes apresentaram visées convergentes no que se
refere a etiologia dos casos de bullying na Escola Brasil. Entretanto, estes divergem na
intervencdo sugerida como meio de arrostar os desafios apresentados. Para os docentes,
o bullying emerge na escola como um reflexo, de um lado, da segregacao e
hierarquizacdo instituida pela prdpria sociedade; por outro lado, como uma espécie de
vdlvula de escape para toda a violéncia internalizada pelos estudantes em sua rotina
didria, conflagrada pelo contato habitual com a violéncia social.

No que se refere ao primeiro aspecto levantado pelos professores participantes, a
compreensao apresentada aparece em linha com estudos sobre essa tematica
(CROCHICK & CROCHICK, 2017; COSTA, 2015), que revelam o enleamento da violéncia
presente na escola com o préprio agonismo da sociedade organizada axiologicamente
em classes, colocadas em posicao de desigualdade. Contudo, o segundo encadeamento
de causalidade proposto pelos participantes, apesar de, em sua tez, parecer guardar
fidelidade com o fenémeno em pauta, se mostra uma visdao ideologicamente enviesada
do processo. Afinal, fora tal ideia verdadeira, seriamos obrigados a imaginar que, em
escolas apartadas dos contextos de manifestacdo da violéncia belicista urbana - caso de
muitas das escolas de ‘elite’ brasileiras (SOUZA, 2011) -, casos de bullying deveriam ser
inexistentes ou, quando muito, rarefeitos. Porém, conforme denunciado em uma série de
estudos (ALVES et al, 2016; DILLENBURG, 2013), nada poderia ser mais avesso a realidade:

nao apenas o bullying prospera em escolas que mais parecem bolhas de prosperidade
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artificial em meio a violéncia e miséria, como encontra em tais espacos terreno fértil para
manifestar-se com contundéncia, amilide maior que em escolas ‘de periferia’.

Desenhado um quadro geral dos entendimentos dos participantes do estudo
acerca da interconexdo entre violéncia dentro e fora da escola, cabe agora esmiucar
individualmente cada uma das respostas. Comecemos por Fatima (Professora de
Educacdo Fisica). Fundamentalmente, a docente, ao responder a uma das questdes do
Roteiro de Entrevista dos Professores — especificamente, a seguinte: no seu pensar, por
que ocorre o bullying? -, buscou estabelecer uma relagao de causalidade direta entre a alta
criminalidade imperante na comunidade em que a Escola Brasil se situa e a violéncia
escolar. H3 pouca margem para interpretacbes contrdrias a luz das narrativas da
docente: eu penso que muito dessa violéncia que a gente vé nas criangas, fazendo bullying e
xingando uns aos outros tem que ver com aquilo que elas trazem de suas casas. Eu acho que
as palavras deles maldosas com os outros aqui dentro sdo reflexo da maldade que eles veem
ld fora.

Além dos aspectos anteriormente discutidos, nota-se nessa narrativa docente a
reproducdo da frequente articulacdo entre as ideias de dentro e fora, estabelecendo o
argumento central da resposta da professora Fatima: o bullying ocorre dentro da escola
como um desdobramento e uma consequéncia da violéncia a qual as criancas sao
submetidas fora da escola.

Um entendimento aproximado ao da professora Fatima é apresentado por Felipe,
professor de Artes, que, assim como sua colega Fatima, entende as manifestacbes de
violéncia na escola como um produto aferente da violéncia social. Todavia, o professor
Felipe acrescenta um elemento a esse composto complexo: a ruina dos valores morais
tradicionais e das estruturas familiares. As palavras do professor Felipe sdo didfanas: o
bullying “é uma forma de as criancas colocarem para fora toda a violéncia que elas
trazem de casa. Nao so a violéncia das armas e dos crimes que eles veem nas ruas, mas
também a da falta de limites e disciplina, da falta de familia e, principalmente, da falta de
senso de dever que essas criancas tém”. Contudo, apesar da clareza com que Felipe
apresenta suas ideias, hd uma ambiguidade no que diz respeito a correlacdo estabelecida
entre a fragilidade das instituicGes sociais e familiares e a manifestacdao do bullying na

escola.
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A luz do exposto, ndo dispomos de elementos suficientes para afirmar se a
argumentacao do professor Felipe reproduz o idedrio do senso comum que vislumbra o
problema da violéncia por um angulo moralista e punitivo ou, de modo inverso, espelha
um anseio pela restituicao da no¢do de autoridade - conforme preconizada por Adorno
(2010) -, condicdo sine qua non para o surgimento de uma sociedade emancipada.

A opinido erigida pela terceira participante, professora Telma, se mostrou andloga
a do professor Felipe: por um lado, corrobora a visao de que a violéncia vigente na escola
tem sua génese na violéncia extramuros; por outro lado, a professora Telma também
contribuiu com outro aporte de inteligibilidade, adicionando um novo elemento nao
abordado por seus colegas. Este é: o papel desempenhado pela estrutura disciplinar da
escola na constituicao do fenémeno da violéncia. A professora Telma, em sua resposta a
questao No seu pensar, por que ocorre o bullying?, afirmou:

Creio que sdo muitas coisas. Tem a violéncia que essas criangas presenciam
nas suas familias, nas ruas e por ai vai. Tem também todo o mundo que
ensina a gente a discriminar, olhar com escdrnio para o diferente, como se
fosse melhor ou pior, nunca semelhante. E também tem a prdpria escola,
que, em vez de combater essas opressdes, também divide e segrega,
punindo as criancas e tratando elas de jeitos diferentes dependendo do
quanto elas se encaixam no ‘quadrado’ da prépria escola.

Analisando a narrativa da professora Telma, torna-se evidente a organizacdo
triplice que ela imprime a sua argumentacao, dividindo as causas fundantes em trés: a
violéncia bruta da criminalidade nas cercanias da Escola Brasil, a natureza hierarquizante
e segregadora da sociedade na qual vivemos e o carater opressivo da escola. Se o
primeiro fator se mostrou presente nas narrativas dos demais participantes do estudo, os
outros dois elementos apontados pela professora Telma sao exclusivos de sua narrativa,
evidenciando sua postura critica. Em sua mencao a estrutura discriminativa da sociedade,
percebemos expressa a critica dos pensadores frankfurtianos (ADORNO, 2010;
MARCUSE, 1981; FROMM, 1978) ao culto a desigualdade realizado pelo império do
capital, isso é, a necessidade da sociedade capitalista de cotejar as pessoas vis-a-vis suas
capacidades de venda de sua forca de trabalho (MARX, 1974). Mais arguta ainda é a
observacao da professora Telma acerca do modo como esse mecanismo de segregacao

inerente a sociedade do capital opera na escola, como afirmado por Crochick e Crochick

(2017, p. 26):
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(...) reproduz-se na escola algo que vem de fora de seus muros: as hierarquias
escolares devem fortalecer as hierarquias sociais, como fim em si mesmas, como
forma de classificar os alunos e selecionar os mais aptos, num processo nitido de
darwinismo social. A competicdo individual é, dessa forma, suscitada socialmente
e fortalecida na vida escolar. Como a educacao escolar também deve preparar os
individuos para contribuir solidariamente com os outros, enseja uma contradigao
entre colaboracao e competicao.

As narrativas dos professores participantes deste estudo se aproximam da andlise
dos referidos autores, ao expressarem uma faixa de concordancia e convergéncia entre
si, entremeada por feixes de divergéncia. Essa mesma dinamica se mostrou presente ao
longo de outros momentos da entrevista, como observar-se-a na proxima categoria de
andlise, apresentada em seguida.

Fragilidade e agressividade: a personalidade das vitimas/praticantes de bullying

Esporados por uma das questbes do Roteiro de Entrevista dos Professores -
nominalmente, ‘Qual perfil, caracteristica de personalidade e desempenho escolar dos
estudantes que praticam/sofrem bullying?’ -, os professores participantes deste estudo
discorreram acerca do quadro de personalidade por eles entendido como o mais passivel
de manifestar violéncia na escola, seja no polo agente ou vitimado. Apesar da amplitude
do questionamento, de modo geral, os professores focaram suas narrativas no elemento
personalidade em detrimento dos demais. E importante ressaltar que, conforme
constatado em uma conversa informal anterior a entrevista, nenhum dos participantes
dispbe de um conceito e/ou concepc¢do de personalidade, caracterizando-a, portanto, a
partir da nogdo difusa de personalidade vigente no senso comum: como os atributos
psicoldgicos que constituem uma pessoa.

Fundamentalmente, a ideia de uma inter-relacdo aferente entre a violéncia
extramuros e intramuros, apresentada no tdpico de anadlise pregresso, emerge
novamente, sendo, nesse momento, expresso da seguinte maneira: a personalidade
caracteristica do praticante do bullying é a da crianca detentora de atributos fisicos e
psicoldgicos violentos; enquanto, por outro lado, o quadro de personalidade da vitima de
bullying é o da crianca de constituicao fisico-psicoldgica mais fragil. Assim, haveria uma
espécie de um paralelo entre as posicées assumidas por esses dois arquétipos (do
estudante violento e do estudante fraco) tanto dentro quanto fora da escola, sendo o
bullying um modo de manifestacdo de uma violéncia, se ndo presente fora do ambiente

escolar, ao menos, em gérmen e em estado de laténcia, esperando o surgimento das
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condicdes propicias para se desenvolver. Essa foi uma revisdo genérica das respostas dos
professores, olhemo-las agora de modo individualizado.

De modo similar a sua resposta apresentada no tdpico de analise anterior, a
professora Fatima elabora uma ligacdo entre o mundo fora e dentro da escola,
entendendo as personalidades dos estudantes na Escola Brasil como um prolongamento
daquilo que sdo fora do espaco escolar. Nesse sentido, a docente narra: Eu acredito que
os estudantes que praticam bullying, sGo em geral, aqueles que tém proximidade da
violéncia fora da escola. E eles acabam trazendo isso para dentro da escola. A mesma coisa
acontece com os que sofrem bullying. Eles sdo, na maioria dos casos, aqueles mais
fraquinhos e melindrados, que quase sempre sofrem bulllying também em outras ocasides.
Essa mesma visao é complementada na narrativa a outra questdo: Os estudantes
considerados em situacdo de inclusdo tém sido alvo do bullying tanto quanto os outros
estudantes? Se sim, justifique: (...) no caso dos estudantes em situagdo de inclusdo, eles
acabam sofrendo com o bullying também porque eles sdo os mais vulnerdveis, os que tém
menos condicbes de se defender por suas proprias forcas. Nesse sentido, tanto a
personalidade caracteristica do praticante de violéncia — agressiva — quanto da vitima de
tais acbes — fragil — ndo foi desenvolvida no ambiente escolar. Mas, importadas da
interacdo dessas criangas com seu contexto social mais préximo.

De forma andloga a sua colega, o professor Felipe correlacionou a personalidade
agressiva a pratica do bullying e a personalidade melindrosa a vitimiza¢do, conforme
observado em sua narrativa: Na minha experiéncia eu pude perceber que a maioria dos
estudantes que faziam bullying com seus colegas eram aqueles que vinham de familias mais
problemadticas e que tinham um jeito mais forte, que se impunham pela forca. Enquanto os
que sofriam o bullying eram os que também vinham de familias problema, mas tinham um
jeito mais fraco, com menos condicbes de se defender dos ataques. Ao analisarmos a
narrativa do professor de Artes, torna-se evidente que ele empreende uma espécie de
refocalizacdao, retirando a centralidade na configuracao da personalidade tanto do
praticante quanto da vitima do bullying dos aspectos sociais-biograficos em prol das
caracteristicas fisicas. Assim, para o professor Felipe, o fator fundamental na
determinacdo das personalidades agressivas/passivas mediante agressao € a constituicao

fisica dos individuos, que, no fim, decidird quem conseguird se impor sobre quem. Tal
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visdo, mesmo que disponha de certo lastro no senso comum - uma vez que Os
estudantes violentos tendem a ser aqueles que possuem condicdes fisicas de se impor e
0s que padecem desse mal, aqueles que prescindem de tais aportes -, simplifica
demasiadamente a complexidade do fendmeno da violéncia. Ainda que a estrutura da
psique se inter-relacione com o corpo, sugerir uma reducao daquela a este, além de uma
simplificacdo excessiva, representa uma inversdo. Via de regra, como afirmado por
Vygotsky (1983), o corpo tende a ser formatado pela psique, ndo o contrario.

Em convergéncia com as visdes de seus colegas, a professora Telma também
subscreve a tese de que os estudantes praticantes/vitimas de bullying possuem uma
personalidade — respectivamente, agressiva e passiva — que se forma com base nas
experiéncias e sofrimentos vividos fora da escola. Assim, a professora Telma narra: “Eu
acho que os estudantes que fazem bullying costumam ser aqueles que sdo violentos em casa
e nd ruad e aqueles que sofrem, sdo os que, em geral, também sdo mais acanhados e ndo tem
forca para se defender do assédio dos outros”. O que se observa nas narrativas dos
docentes participantes é a concordancia em torno da ideia de que a pratica do bullying
estd associada diretamente a estrutura de personalidade violenta e agressiva, enquanto
a recepgao do mesmo encontra-se vinculada aos individuos de personalidade mais fragil.
Certamente, ha muito de verdadeiro nessa compreensao. Contudo, ainda € necessario
ter em mente que, mesmo que agressividade e melindre possam ser correlacionados
indiretamente a esse tipo de violéncia, existe uma miriade de outros fatores — explicados
em detalhe por Crochick e Crochick (2017) e Costa (2015) - que influenciam na
constituicdo e no tipo de manifestacao assumida pelo bullying.

Ainda que haja pontos de discordancia, em sua substancia, a visao apresentada
pelos professores participantes deste estudo, parece gozar de mais intersecdes que
afastamentos no que tange as causas do bullying. Contudo, tal panorama se inverte
contundentemente quando o objeto em discussdao se torna o tipo de abordagem
indicada para a prevencdo e erradicacdo (ou, ao menos, a atenuacdo) do problema da
violéncia, manifestada pelo bullying - como apresentado a seguir.

Repressdao x inclusao: caminhos para o entendimento, enfrentamento e
superacao do bullying na escola

Os blocos discursivos agrupados sob a rubrica da presente categoria foram

expressos em resposta a duas questbes: 1) para vocé o que é necessdrio fazer para
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combater o bullying?; 2) no seu entendimento como os gestores escolares podem atuar no
caso de ocorrer bullying? De modo discrepante do ocorrido nas categorias de anadlise
erigidas anteriormente, a concordancia substancial existente entre os professores
participantes da pesquisa se cinge, havendo a emergéncia de vozes dissonantes e
essencialmente conflitantes. Exploremos tal antagonismo. O professor Felipe expressa
uma visao contundente acerca do tipo de postura deontologicamente necessaria no
enfrentamento do bullying na escola. Para o professor de Artes, Felipe, o bullying “se cria
na escola devido, principalmente, a falta de pulso da direcao e do corpo pedagdgico em
geral. A direcao deixa os alunos fazerem o que querem e acaba havendo aqueles que
preferem fazer isso, machucar o colega tanto com socos e pontapés quanto com
palavras”. Em primeiro lugar, vale ressaltar que a compreensdo expressa pelo professor
Felipe, antes de representar alguma idiossincrasia, provavelmente seja a abordagem que,
dentre as inscritas neste estudo, melhor reverbere o “saber comum” de leigos em

relacdo a questao do bullying.

Nesse aspecto, ha sentido na narrativa do professor Felipe. Considerando o
pensamento de Adorno (2010), a anomia e a corrosdao da autoridade, antes de
fomentarem a autonomia dos sujeitos, levam a debacle desta, instaurando um ambiente
de total heteronomia e dependéncia. Porém, o modelo repressivo preconizado pelo
professor Felipe, antes de ser um alimento a autonomia, também propde sua eliminacdo.
Afinal, se é a direcdo da escola que vai ter que restringir o raio de acao do estudante,
aparentemente contra sua vontade, o que se estd fazendo é solapar a subjetividade do
estudante. Assim, substitui-se uma tirania por outra: cambia-se do jugo do estudante
mais fragil pelo melhor fisicamente capacitado para o jugo de todos os estudantes pela
estrutura de violéncia hegemdnica do Estado. (GRAMSCI, 1966). Ambas as situa¢des sdo
o salgar da terra da autonomia, justamente porque escamoteiam a liberdade (restrita,

porém ainda presente) do individuo de decidir sobre sua conduta. (KANT, 1992).

Ha ainda outro aspecto passivel de critica no posicionamento do professor Felipe:
sua autotergiversacdo, isso é, seu esforco em ndo se incluir como parte do problema do
bullying na Escola Brasil. Ao atribuir a existéncia de casos de violéncia a agressividade dos

estudantes e a ‘falta de pulso’ daqueles que estdo no comando escolar, talvez de modo

nao-deliberado, o professor Felipe alca-se a posicao de passividade e inacdo, que, se por



Experiéncias docentes com inclusio e bull‘ying: um estudo sobre violéncia escolar
um lado, exime-o de responsabilidade pela incidéncia de bullying; enquanto, por outro
lado, retira sua autonomia e quota de responsabilidade na manifesta¢do dessa violéncia
na escola.

Em um flanco oposto aquele ocupado pela visdao do professor Felipe encontra-se a
professora Telma. Tal antagonismo se evidencia em suas palavras:

o grande problema do bullying é que ele é tratado de modo superficial pela
escola. A escola vé isso simplesmente como um estorvo, um problema para
ela. Mas o bullying ndo é somente isso. Ele é um indicativo de que algo mais
estd errado. Esse estudante que pratica ou que sofre bullying normalmente
vem de uma familia destruida, de um ambiente de dor e opressdo. O
bullying denota isso. Esse estudante é levado a fazer ou se submeter a
essas coisas por causa da vida que ele vive em meio a pobreza e sofrimento
e a escola ao invés de inclui-lo, segrega e oprime.

Ha uma série de aspectos relevantes nas narrativas da professora Telma. Em
primeiro lugar, é necessario destacar o tino critico da referida professora em transcender
a tez do fenébmeno do bullying, tangenciando algumas de suas causas sociais e
articulando-as com outras instancias que vao além da escola - a familia e a sociedade.
Ademais, em sua critica ao seu papel punitivo e repressivo, a professora Telma, avalia que
a escola (na figura de seus profissionais), em vez de imbuir-se de sua funcdo inclusiva,
trata o estudante como um problema, reificando sua subjetividade com base em sua
inadequacdo (desigualdade social) a ordem formal estabelecida por ela mesma ao
reproduzir o que deveria ser objeto de andlise critica — a sociedade cindida entre capital x
trabalho e individuo x cultura, contribuindo com a produgao de mais violéncia.

Porém, ainda que certamente a visdo da professora Telma se mostre coerente e
dotada de critica, hd nela também algo de heterbnomo e, nesse sentido, similar a posicao
do professor Felipe. Em primeiro lugar, ambos se eximem da parcela de responsabilidade
no que se refere a manifestacao da violéncia na escola, escondendo-se por detras da
violéncia do estudante e, consequentemente, da violéncia escolar. Além disso, ambos
demonstram indiferenca (ou desconhecimento) quanto ao grau de contrariedade
dialética inerente a complexidade do fenbmeno da violéncia em geral. Se no caso do
professor Felipe, esse ignora in totum a influéncia dos fatores sociais na constituicao do
bullying ao culpar, quase que exclusivamente, a personalidade dos estudantes e a
debilidade da autoridade dos profissionais da escola, ao adotarem a punicao; no caso da

professora Telma, ela segue o caminho inverso: abdica de atribuir qualquer poder de
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decisdo ao estudante, transformando-o em uma vitima do meio em que este encontra-se
inserido. Apesar de dispares, ambas as visdes se complementam em sua heteronomia,
correspondendo, mutatis mutandis, a falsa dualidade denunciada por Crochik (2012)
entre o legalismo religioso e o determinismo social: dois modos de simplificar
indebitamente a complexidade inerente a esfinge da violéncia escolar em suas multiplas
manifestacdes.

Encerramos esta secao de andlise, que, embora ndo esgote o teor dos dados
coletados neste estudo, apresenta um retrato representativo de uma série de
fendmenos obtidos em seu processo de desenvolvimento, os quais podem (e devem)
posteriormente ser investigados de maneira mais aprofundada; como estdao sendo
realizado no Projeto de Pesquisa (CNPq), do qual este estudo se deriva, sobre “Violéncia
Escolar: Discriminagao, Bullying e Responsabilidade.

A seguir, a titulo de considera¢6es finais, apresentamos alguns caminhos para o
enfrentamento da violéncia na escola, tendo como referéncia tanto as narrativas dos
professores participantes deste estudo quanto as contribuicbes da Teoria Critica da
Sociedade, sobretudo na iluminacdo dessas desafiadoras sendas que podem conduzir
professores e estudantes a superagao da violéncia escolar e social.

Consideragoes finais

Ao apresentar nossas considera¢des finais, destacamos o predominio de uma
postura heterbnoma nas narrativas dos professores participantes desta pesquisa,
resultado que se mostra em linha com outras pesquisas realizadas em situac6es analogas
(COSTA; LEME, 2014; ADORNO et al., 1965). Apesar de distintas, no que tange ao
conteuddo e as visGes expostas, as narrativas dos docentes apresentam um elemento
comum: a esquiva de alguma quota de responsabilidade ou participa¢do na existéncia da
violéncia escolar, em uma de suas faces, o bullying.

Nas narrativas dos professores participantes, ha criticas, apontamento de
culpados, admoestacdes e propostas de solucao em relacdo a violéncia escolar, com
énfase no bullying. Contudo, em nenhum momento, os professores se incluem na cadeia
de fatores que constituem as formas de violéncia presentes na escola. Essa autoexclusao
e distanciamento, observados de modo renitente nas narrativas docentes, apesar de ndo

poderem ser generalizados como atributos da totalidade dos individuos da escola, sdao
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reveladores de um estado de heteronomia, passividade e auto-inculpavel menoridade
(KANT, 1992), que amilde encontra solo fértil para reproducdo na escola. E justamente
essa falta de autoconhecimento e consciéncia auténoma que impele muitos profissionais
- de maneira inconsciente — a eximirem-se da responsabilidade no combate da violéncia -
objetivo precipuo da educacdo segundo Adorno (2010).

Outro resultado obtido refere-se a incapacidade dos professores participantes
deste estudo de adotarem um posicionamento dialético quanto a questdao do combate
ao bullying na Escola Brasil, aderindo corolariamente as concepg¢des polarizadas
analisadas criticamente por Crochik (2012): o legalismo e o determinismo social. Ambas
sao problematicas por diversas razdes. A primeira se revela ideoldgica por atribuir a
vontade humana a qualidade quase divina de impor-se no mundo, alheia aos limites
sociais. A segunda o faz por destituir o individuo de qualquer resquicio de arbitrio,
privando-o da possibilidade de almejar ascender a alguma forma - limitada, porém
possivel — de autonomia. Flagrar a hegemonia dessas duas visdes em um ambiente
escolar deve ser entendido como algo preocupante, uma vez que tal contingéncia
evidencia a rasiddo de consciéncia dos individuos, cujo trabalho (no sentido lukacsiano
do termo) fundamental deveria ser a critica as instancias sociais imperantes dentro e fora
da escola, que permitem a violéncia em suas diversas faces.

Contudo, como Bloch (2005) afirma, é preciso envolver a “alma na esperanc¢a”,
que fornece as condi¢des psicoldgicas de enfrentamento da sociedade e seus limites,
que demandam conhecimento para a possivel superacdo da violéncia na escola e nas
demais instancia sociais. Foi possivel encontrar nos resultados deste estudo focos de
critica reflexiva capazes de acender e manter acesa a chama viva da esperanga racional
nos individuos, estudantes e professores, que habitam um cotidiano escolar que
demanda a¢bes politicas e pedagdgicas capazes de desvelar as causas que permitem a
violéncia e a negacdo da paz.

Por fim, um dos objetivos fundamentais do projeto de pesquisa, ao qual este
estudo € vinculado, é investigar as causas que geram a violéncia escolar — do angulo de
seus praticantes e suas vitimas — e o modo como determinados mecanismos de
intervencdo nessa violéncia, em especial, esforcos para a inclusdo de suas vitimas,
impactam no desenvolvimento do fenémeno da violéncia. Este estudo oferece

elementos e contribuicdo em seu combate ao perscrutar a maneira como os professores
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participantes vivem essa experiéncia e entendem algumas das principais caracteristicas
desse tipo de violéncia, o bullying, ao identificar suas concep¢des acerca desse fendbmeno
social e escolar e como o mesmo pode ser arrostado. Os resultados deste estudo sao
iniciais, ndo se recomendando quaisquer generaliza¢des acerca do comportamento e do
entendimento dos professores, para além dos participantes da Escola Brasil, a respeito
do bullying e de outras manifesta¢ées de violéncia. Contudo, mesmo se considerando
seus limites, este estudo apresenta resultados significativos que podem indicar caminhos
para entendimento, enfrentamento e superacao da violéncia na escola e demais
instancias sociais. Suas contribuicbes apontam para onde deve conduzir a educagao,

como questionado por Adorno (2010).
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