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Resumo

Este trabalho buscou indicios para caracterizar os saberes matematicos necessarios ao professor posto nos
programas do Curso de Formac&do dos Professores para o Ensino Normal (CFPEN) no periodo de 1966 a 1971,
encontrados nos arquivos do Centro de Memdria da Educac¢do Brasileira (CMEB). Utilizamos como fonte uma
literatura cinzenta® escolar, um instrumento eficaz para os estudos da Histéria da Educagdo Matematica.
Quanto a abordagem tedrico-metodoldgica, a pesquisa configura-se como de natureza histdrica, a partir de
elementos vindos da histdria cultural. Os resultados encontrados apontam que os saberes matematicos
propostos nos programas estavam em consonancia com as mudancas dos saberes elementares
matematicos, ocasionadas pela vaga pedagdgica do Movimento da Matematica Moderna (MMM). Além
disso, o curso foi essencialmente marcado pelo dilema entre formacdo propedéutica (representado pela
oferta de contetidos de cultura matematica) e formacao profissional.

Palavras-chave: Histdria da Educagao Matematica. Saberes pedagdgicos. Formagao de professores.

Abstract

This work aimed to find indications to characterize the mathematical knowledges necessary to
teacher inserted in the programs of the Curso de Formacao dos Professores para o Ensino Normal
(CFPEN) from 1966 to 1971, found in the archives of the Centro de Memdria da Educagdo Brasileira
(CMEB). We use as source a school gray literature, an effective instrument for the studies of the
History of Mathematics Education. As for the theoretical-methodological approach, the research is of
a historical nature, based on elements coming from cultural history. The results show that the
mathematical knowledge proposed in the programs was in line with the changes in elementary
mathematical knowledges, caused by the pedagogical wave of the Movemento da Mateméatica
Moderna (MMM). In addition, the course was essentially marked by the dilemma between
propaedeutic training (represented by the offer of mathematical culture content) and professional
training.

Keywords: History of Mathematics Education. Pedagogical knowledge. Teacher training.
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O Instituto de Educacao do Estado da Guanabara

O Instituto de Educa¢do do Rio de Janeiro''hoje denominado Instituto Superior
de Educacdo do Rio de Janeiro (ISERJ) é objeto de estudos no campo da Histdria da
Educacdao, que, em sua maioria, focam aspectos referentes a histdria institucional,
modelos de formacao docente e em praticas educativas desenvolvidas na instituicdao em
diferentes tempos (ACCACIO, 1993; VIDAL, 2001; SALVADOR, 2017, GURGEL, 2016). Mais
recentemente outras bases tém sido mobilizadas com o intuito de compreender os
saberes profissionais, pois muitas dessas pesquisas indicam a necessidade do estudo da
objetivacdo dos saberes” que possam ser sistematizados e que devem, com isso, fazer
parte da nova formacao profissional dos professores. Por esse motivo, novas
investigacdes tém incorporado abordagens diferentes no estudo dos saberes
profissionais. O estudo apropriou-se do ferramental tedrico-metodoldgico trazido pelo
grupo suico, tratam a matemadtica na formacdo de professores em termos de uma
matemdtica a ensinar e de uma matemdtica para ensinar. Tendo em vista uma dimensao
nacional, dada pela participacao dos grupos que compéem o GHEMAT Brasil - uma nova
organizacdao com a divisdao de tarefas por estados brasileiros foi necessdria. Nesse
contexto, nossa contribui¢ao neste trabalho refere-se a analise dos programas do Curso
de Formacdo dos Professores para o Ensino Normal (CFPEN), curso em nivel superior
oferecido pelo Instituto de Educacao no periodo de 1966 a 1976, procurando indicios
para caracterizar os saberes necessarios a um professor que ensina matematica nos anos
iniciais: Que saberes deveriam possuir os profissionais da docéncia formados pelos
cursos de extensao oferecidos pelo ISERJ nesse periodo? Qual a representacao
produzida pelos programas para professores que ensinam matemadtica nas séries iniciais?

Em razdo das varias denomina¢des do ISERJ, anunciamos que esse texto se
refere ao periodo em que a instituicdo se denominava Instituto de Educacdo da
Guanabara (IE/GB), depois da criacdo do Estado da Guanabara, instituido a partir de 1960.

Em sintese, estudamos as propostas curriculares do CFPEN, por meio da

literatura cinzenta, direcionadas para o ensino de matematica no periodo de vigéncia do
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curso (1966 a 1976), pois queremos identificar e caracterizar saberes profissionais
presentes nos programas das disciplinas de Matematica e Didatica da Matematica.

A escolha do CFPEN se deu em razdo de sua importancia para a formacao de
professores para o ensino Normal, na época oferecida por uma instituicao com tradicao
de formar professores. Além disso, seu corpo docente era formado por especialistas com
prestigio em todas as areas, autores de grande circulagdo e variada rede de sociabilidade
(GURGEL, 2016; SALVADOR, 2017).

As fontes utilizadas foram selecionadas no CMEB'- local em que se encontra o
acervo do Instituto.

Ponderamos ainda as tensbes em jogo nas diferentes instituicbes que
influenciam de alguma maneira na definicdo dos saberes"' necessarios para o professor
que ensina matematica. Por esse motivo, trazemos como referencial os estudos da
histéria da educacdo e da histdria cultural, mais especificamente analisando em
perspectiva histdrica a constituicao de saberes envolvidos na formacao de professores.

Para problematizar os saberes de formacao, saberes a ensinar e para ensinar,
abordamos os estudos de Hofstetter, Schneuwly e Freymond (2017, p.134), que analisam
em uma perspectiva histdrica a oferta de formacao de professores. De acordo com os
autores, como em qualquer atividade humana, hd necessidade de saberes especificos
para a realizacdao de tarefas especificas do oficio. Podemos dizer que, conforme
Hofstetter; Schneuwly e Freymond (2017, p. 134), o saber a ensinar é representado como
objeto da docéncia, como saber que o professor deve utilizar para a tarefa formativa
(por exemplo, referenciado por planos de estudos, programas, manuais, etc.), e o saber
para ensinar é caracterizado como ferramenta profissional do professor, como saber
mobilizar na pratica docente (os modos de tratar os saberes a ensinar, as ideias de como
os alunos deverdao aprender esse saber, os seus modos de aprendizado, as
transformacdes que deverdo sofrer os saberes a ensinar, etc.).

Procuramos buscar nos Programas analisados o saber a ensinar e o saber para
ensinar necessarios ao docente que ensina matematica nas series iniciais.

Para isso, é imprescindivel trazer o conceito de representacdo"! de Chartier

(1991), a partir do qual se busca compreender as lutas de representacdo postas nos
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programas e de que maneira foi construida a representacao dos saberes necessarios ao
futuro professor que ensina matematica.

Assim, o que nos mobiliza a escrever este artigo é a premissa de que precisamos
aprofundar os fatores que influenciam a matemadtica que ensinamos e caracterizar os
saberes profissionais no programa de modo a propiciar inferéncias sobre a matematica a
ensinar e para ensinar hoje, assim como suas relagdes entre elas. Refor¢camos, entao, as
questdes que norteiam este estudo: Que vestigios nos possibilitam caracterizar os
saberes que deveriam possuir os profissionais da docéncia formados pelo CFPEN,
oferecidos pelo ISERJ nesse periodo? Qual a representacao produzida pelos programas
para os saberes necessarios ao futuro docente que ensina matematica?

O cenario para mudancas

Como a intencao é examinar os programas do CFPEN do ISERJ a fim de averiguar
0s saberes objetivados e sistematizados lidos em seus programas, devemos considerar as
tensdes em jogo nas diferentes institui¢Oes.

Lembramos que as décadas de 1960 e 1970 foram um periodo de grandes
modificacdes e reorganiza¢des na sociedade do estado da Guanabara; além disso, os
ideais do MMMV e as discussbes sobre a elabora¢do da LDB 5692/71 circulavam em todos
os campos da sociedade (FRANCA, 2012; VALENTE, 2016). Logo, precisamos construir,
minimamente, a conjuntura das lutas de representacao e os contextos de sustentacao
que podem ter facilitado a producdo dos saberes propostos nos Programas elaborados
por professores do IE/GB.

Segundo Villela et al. (2016) com a fundacdo de Brasilia, em 1960, e a
transferéncia da capital federal para 13, uma nova configuracao para o espaco da cidade
do Rio de Janeiro se criou. O fato gerou uma nova estrutura federativa: o estado da
Guanabara. Como ja informamos, este estudo engloba o periodo do estado da
Guanabara, e, segundo Perez (2005), Rodrigues (2013) e Gurgel (2016), foi um tempo de
transformacdes politicas, sociais e estruturais no novo estado. O recém-instituido estado
da Guanabara teve como principal bandeira a expansao de vagas nas escolas publicas
primdrias. O projeto do governo Lacerda™ pretendia zerar o déficit de vagas nessas
escolas e, assim, foram criadas mais de 200, provocando a emergéncia de professores

para assumirem os novos cargos. (PEREZ, 2005, p. 209).
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Nesse quadro que acabamos de tracar, permeado pela grande necessidade de
escolarizacao e de aumento de vagas no Ensino Primario, o CFPEN foi implementado no
IE/GB a partir do Decreto n° 381, de 02 de abril de 1965, e regulado pela Portaria “F”’-SED
n° 26, de 20 de junho de 1965, do Conselho Estadual de Educacdo da Guanabara (IE/GB,
1970). O curso foi fundamentado no artigo 59, paragrafo tnico da LDB 4.024 de 1961, que
permitiu aos Institutos de Educacdo a formacdo de professores para o Curso Normal
desde que seguissem as mesmas normas dos cursos pedagdgicos das Faculdades de
Filosofia, Ciéncias e Letras.

Para compreender essa concepc¢ao do Programa, necessitamos lembrar que, em
1966, apesar de estar vigorando a Lei 4.024/61, ja circulavam discussbes sobre ensino
profissionalizante posto pela Lei 5692 e a reforma universitaria de 1968 (Lei 5.540 de 28
de novembro de 1968), que fixava normas de organizacdo e funcionamento do ensino
superior e sua articulacdo com a escola média. Rodrigues (2017, p. 66) destaca que o
artigo 30 da referida lei modificou o artigo 59, paradgrafo Unico da LDB 4.024/61, ao
determinar que a formacao de professores para o ensino de segundo grau, de disciplinas
gerais ou técnicas, deveria ser realizada obrigatoriamente no nivel superior, em
universidades ou em estabelecimento isolado de ensino superior. O fato gerou
desconforto e incertezas para o CFPEN provocando a elaboracdo de recursos a Pareceres
emitidos pelo Conselho Estadual de Educacdo (CEE) com o intuito da continuacdo e
validacdo do curso (IE/GB, 1970, p. 3). O Regimento publicado em 1966 também foi
destinado a servir de modelo para as novas escolas que formavam professores, no
governo de Carlos Lacerda, sendo produto do trabalho realizado pelo setor
administrativo e pelo corpo de docentes catedraticos*do IE/GB.

Esses fatos podem indiciar as lutas de representacao dos cursos universitarios e
os institutos de Educacdo sobre a responsabilidade de formar professores. Nesse
cendrio, observamos a importancia do estudo do Regimento do curso, sendo, no ambito
de nossas questdes, o primeiro documento eleito para uma andlise mais detalhada sobre
0 ensino de matematica.

Esse documento denominava-se Regimento do Curso de Formacdo de Professores
para o Ensino Normal e foi publicado em 1966, produto de demandas do sistema

educacional da Guanabara que exercia o papel de responsavel por normatizar e nortear
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as muitas escolas normais desse periodo. Logo em seu inicio, o documento traz o
embasamento legal utilizado para sua implementacdo e esse fato permite inferir que os
autores recorrem a estratégia de construir uma representacao para o CFPEN, de modo a
ser uma alternativa rdpida e eficaz para suprir a demanda de professores, ja que o IE/GB
possuia recursos disponiveis, além de ser reconhecido como um local tradicional de
formagdo buscando se tornar referéncia. Durante todo o texto, reforca-se a

representacao construida de que era o local apropriado para a formacgao.

Considerando: [..] as necessidades de formacdo, em grande escala, de
professores; a tradicdo e experiéncia em graduagdo de professores; condi¢oes
ambientais: biblioteca, laboratdrios, atelieres, teatro, TV Educativa, setor
audiovisual, gindsio, piscina, bar e restaurante, que nos permitam oferecer
situacdes excelentes de trabalho para a formacdo de professores, contamos
com campo experimental-Colégio de aplicag@o que abrange varios niveis, desde
o Jardim de infancia ao Curso Normal (IE/GB, 1966b, p. 5).

A necessidade de formar professores para atender a demanda de alunos fez
multiplicar o nimero de escolas normais, visto os nimeros da expansao da rede estadual
de ensino. Podemos dizer que o nimero de escolas normais e de formandos crescia e a
demanda por professores no Estado também. Esse foi um dos motivos que levou a
criagdo do CFPEN. O fato pode ser confirmado quando observamos logo no inicio do

Regimento, o anuncio das finalidades do curso atreladas as necessidades da Guanabara.

1-Propiciar ao Estado a plena utilizacao de recursos disponiveis do Instituto de
Educacdo (instalagdes, equipamentos, pessoal técnico) para elevar a qualidade
do atendimento a escola .2-Contribuir para o atendimento as exigéncias do
mercado de trabalho na drea de educacdo (especialistas e professores).3-Prover
o Estado de pessoal qualificado necessdrio a execugdo da politica educacional
do Estado. (GB/IE, 1966b, p.2)

Também se revelam lutas de representacao, no caso as lutas entre modelos para
a formacao de professores. As discussdes sobre a reforma universitaria ja estavam
presentes entre os docentes do CFPEN, que teve suas atividades comprometidas apds a
Reforma Universitaria e pelos sucessivos pareceres do Conselho Federal de Educacao
(CFE), que indicavam a preferéncia das faculdades de educacdo para manter cursos.
Assim, manifestam em seu Regimento as novas orientagfes, tentando se adequar ao
novo modelo para formacao de professores. De acordo com o Regimento, o curso tinha
como objetivo “habilitar professores, através da habilitacao especifica em nivel superior,
para o exercicio do magistério nas matérias de conteiudo pedagdgico integrantes do

curriculo de Curso Normal e nos moldes dos cursos pedagdgicos das Faculdades de
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Filosofia, Ciéncias e Letras”. (IE/GB, 1966b, p. 1). Foram previstas as seguintes
modalidades: Pratica de Ensino; Didatica de Artes Visuais aplicadas a Educacao; Didatica
das Ciéncias Naturais; Didatica da Educagdo Fisica e Recreacao; Didatica da Educacao
Musical; didatica dos Estudos Sociais; Didatica da Linguagem; Didatica da Matematica;
Biologia e Higiene Escolar aplicada a Educacao; Estatistica aplicada a Educacao -
contudo, ndo foi incluida a modalidade Diddtica da Educagdo Fisica e Recreagdao no
Regimento. Foram anunciadas 4 turmas para cada modalidade, perfazendo um total de
36 turmas, 4 séries em cada modalidade, funcionando em 4 periodos, divididos em 8
subperiodos cada um, no hordrio noturno com 6 tempos didrios. A primeira turma iniciou
em outubro de 1966 com 532 alunos e 61 professores (IE/GB, 1966b, p. 4).

O CFPEN ressaltava seu diferencial: os estdgios poderiam ser realizados na
proépria instituicdo, posto que esta possuia todas as modalidades de ensino (do jardim de
infancia a cursos de especializacdo e de graduacdo). A organizacdo do estdgio previa

observacao e participacdo na escola primdria, jardim da infancia e escola normal:

[...] trabalho de observagdo na Escola primdria e no Jardim de Infancia serd feito
pelos alunos, orientados, por questiondrio e controlado por ficha de frequéncia,
sob o controle da secretaria da escola; a aula observada serd debatida no
CFPEN; A duragdo e o horario de observagdo dos alunos da Escola Primadria e no
Jardim de Infancia ficardo a critério do professor da modalidade; Quando estiver
cursando o 4° ano, deverdo dar no minimo, 5 horas de aula no Curso Normal;
Durante um més (periodo minimo) cumprird o aluno seu estagio em turma do
normal, participando do trabalho em suas etapas sucessivas, e em registro de
assisténcia ao professor (IE/GB, 1966b, p. 5).

Desse modo, o CFPEN teve duracdo de dez anos, mas ao entrar em rota de
colisdo com os cursos de Pedagogia oferecidos pelas universidades cariocas, em especial
a UERJ e UFRJ, acabou sendo extinto em 1976

Anunciamos que, como nosso recorte refere-se a modalidade Didatica da
Matemadtica, problematizaremos a seguir os programas de Matematica e de Matematica
Especial, relacionados ao CFPEN.

Os Programas de Matematica e Matematica Especial do CFPEN

A modalidade Didatica da Matematica foi estruturada até 1970 em 3 eixos:
matérias pedagdgicas, comuns a todas as especializa¢bes; matérias de contelddo
especializado e disciplinas optativas. Jairo Bezerra®, coordenador da modalidade

Didatica da Matematica, anunciava a distribuicao:
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Figura 1 - Distribuicdo de disciplinas nos 4 anos
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Fonte: IE/GB, 1970.

Conforme o Programa, as disciplinas foram distribuidas em 8 subperiodos.

Figura 2 - Distribui¢ao das disciplinas na modalidade Didatica da Matematica
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Quadro 1- Car

sut per{m.n;

’
1bperiod

8) Didétics Geral do Fnsino Normal e Primirio - 28
9) Matemitica - 1% 20 39 4¢

ga horaria das disciplinas

)

1° ANO 2° ANO 3°ANO 4° ANO Total |%decada
1°subp | 2°subp | 3°subp | 4°subp | 5°subp [6°subp|7°subp |8°subp| carga |disciplina
horaria
por
disciplina
Filosofia da educacdo 51 51 102 3,3
Histéria da educacao 51 51 1,6
Biologia educacional 51 51 102 3,3
Psicologia educacional 51 51 51 51 204 6,6
Sociologia da educa¢do 51 51 51 51 204 6,6
Estatistica educacional 51 51 51 153 4,9
Administracdo escolar 51 51 102 3,3
Didatica geral 34 34 68 2,2
Matematica 136 136 19 19 102 68 68 68 816 26,4
Lingua portuguesa 34 34 51 51 170 5,5
Didatica especial 34 34 68 68 102 102 119 119 646 20,9
Higiene escolar 102 102 3,3
Artes educacionais 34 34 51 51 170 5,5
Histéria da Matematica 68 68 68 204 6,6
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| Total CH por subperiodo | 374 | 374 | 374 | 374 | 425 | 374 | 408 | 408 | 3094 | 100 |
Fonte: Elaborado pelo autora a partir de IE/GB (1966b)

Se considerarmos os saberes a ensinar e os saberes para ensinar, observamos
uma possivel tentativa de articulacdo entre eles, visto havia varias disciplinas ligadas as
ciéncias da educacdo. Contudo uma rapida andlise quantitativa evidencia a op¢do do
curso pelos saberes a ensinar, oriundos das disciplinas universitarias. Comparando-se
todas, constatamos que os programas das disciplinas Matematica (26,4% do curso) e da
Didatica Especial da Matematica (20,9% do curso) ocupam mais da metade de todo o
curso.

Podemos recorrer a Santana (2017) quando afirma que, ainda na década de 1950,
percebe-se o retorno a um problema que vinha acompanhando a formagao do professor
primario, o da fragilidade dos seus formandos com relacao ao dominio dos contetidos
matematicos. Talvez por esse motivo aliado a comparacdo com a formacdo nas
universidades foram enfocados conteddos matematicos — considerados como um teor
de cultura geral, basico, um bem cultural, transmitido por gera¢des, fundamental na
escolarizacao; logo, fundamental como conhecimento dos futuros professores.

Para melhor compreender a op¢ao pelos saberes de formacao:

Quadro 2 - Programa da disciplina Matematica

1° Ano 2° Ano

Aritmética racional Algebra superior
1-Teoria dos conjuntos, 2-lgualdade. Propriedades da 1- Polindmios, 2-Divisdo por bx a, Teorema de
Igualdade, 3-As 4 operagdes, 4-Potenciacdo, 5- D’Alembert, 3-Propriedades dos polindmios, 4-
Desigualdades. Propriedades, 6-Sistema de numeragdo. | Transformac6es elementares das equag6es, 5- M.D.C.
Mudanga de base. Operagdes com ndmeros Inteiros, 7- | de polinémios, equagdes de raizes iguais, 6-Equagdes
Divisibilidade. Teoria dos rastros, 8-MDC. NUumeros de raizes reciprocas, inversas e simétricas, 7- Principios
primos. MMC. Divisibilidade dos Reais, 9-Fra¢des, 10- relativos a existéncia e nimero de raizes reais. Limite
Radiciagao, 11- Propor¢oes. Regra de trés. das raizes, Método de Newton, Regra de Poletarius,
Porcentagem. Juros. cdlculo das raizes fraciondrias, 8- Equagdes bindmias,

férmula de Moivre, resolugdo trigonométrica das
equagdes bindmias, equacdes trindmias.

Algebra Calculo infinitesimal

1-Progressoes, 2-Logaritmos, 3-Andlise combinatdria, 4- Calculo diferencial e integral
Bindmio de Newton, 5- Matrizes,6-Determinantes,7-
Sistemas de equacgdes lineares.

Trigonometria 3°Ano

1-Relagdes entre lados e angulos de um triangulo, Calculo diferencial e integral
fundamentos da trigonometria, 2- Redugdo ao primeiro
quadrante, 3-Resolucdo de triangulos retangulos, 4-
Resolugdo de triangulos obliquangulos.

Geometria Geometria analitica
1-Retas planos no espago. Angulos poliédricos. 1-Coordenadas cartesianas, eixos obliquos, distancia de
Poliedros, 2-Prismas, 3-Piramides. Volume. Area lateral e | dois pontos, ponto que divide um segmento em uma
total, 4-Area de poligonos regulares. Volume do razdo dada, 2- A linha reta, coeficiente angular, angulo
tetraedro. 5-Tronco do prisma triangular. Volume. de duas dire¢des, 3-Retas paralelas, perpendiculares e

Tronco de piramide. Area lateral e total. Volume, 6- concorrentes, 4- Distancia de uma reta a um ponto,



https://paginas.uepa.br/seer/index.php/cocar/index

Saber profissional do professor que ensina matematica: o caso do CFPEN (1966 a 1971)

Cilindro Area lateral e total. Volume, 7-Cone. Area
lateral e total. Volume, 8-Tronco do cilindro e do cone.
Area lateral e total. Volume, 9-Esfera. Figuras esféricas.
Rela¢des métricas. Area superficie esférica. Areas de

equagao das bissetrizes, 5- Transformacgao linear nas
coordenadas. Translagao e rotagdo, 6-Equagdes
paramétricas e lugares geométricos, diametro das
cdnicas, 7-coordenadas polares, equagdo polar de uma

fuso, calota e zona. Volume, 10- Cénicas cbnica, 8-Os invariantes. Discussdo geral da equagao:

Ax +Bxy =Cyy+Dx+Ey+F=0

4°Ano

Geometria analitica no espaco

1-Geometria analitica a 2- Dimensdes preliminares, o triedro tri- retangulo, distancia de 2 pontos, equagdo da
esfera, 2-Divisdo de segmento a uma razao dada, centro de gravidade do tetraedro, 3-Parametros e cossenos
diretores, angulos de 2 dire¢Ses, condi¢des de perpendicularismo e paralelismo, direcdo da normal a um plano, 4-O
plano, 5-Areta, 6-Equacdes do cilindro e do cone, 7- Quadricas

Historia e filosofia da Matematica

1-Ciencia e Filosofia, 2-As influéncias do acaso e das necessidades, nas primeiras conquistas e pesquisas, 3-A
influéncia do meio e suas formas insinuantes, 4-A auséncia de estrutura, do rigor, disciplina nos primeiros passos
matemadticos, 5-O pensamento e a linguagem, 6-O pensamento Helénico, o raciocinio da Grécia, 7-A contribuicdo
do Mediterraneo.

Histéria e filosofia das geometrias

1-Geometria Euclidiana de 2 dimensdes, 2-Geometria ndo euclidiana, 3-Cartesiana (Analitica), 4-Fonte:
Representativa (descritiva), 5-Projetiva, Diferencial, 6-Topoldgica.

Os numeros e a analise numérica

1-Histdria e Filosofia da Matematica, vista na aritmética, teoria dos nimeros, 2-As influéncias de Fermat, Euler,
Gauss e outros, 3-O cdlculo numérico, 4-Tendéncias novas e problemas abertos, 5-O papel do nimero na era dos
ordenadores e na pesquisa informacional.

Histdria e filosofia das andlises algébricas, infinitesimal matricial e estatisticas

1-As influéncias filoséficas na evolugdo da andlise, 2-As influéncias de Leibniz, Newton, Lagrange, 3-O papel da
andlise das pesquisas dos séc. XIX e XX, 4-Os métodos vetoriais, tensoriais, matriciais e estatisticos e suas
influéncias filosdficas, sociais e cientificas na formagdo de outras ciéncias e do conhecimento humano.

A nova Matematica

1-Suas filosofias modernas e a criagdo da filosofia das ciéncias, 2-Influéncia da teoria dos conjuntos, da teoria dos
grupos, da teoria das matrizes, da topologia, das probabilidades e do método estatistico, 3- Andlise informacional
em cria¢do, 4-A nova ordem Matematica dos ordenadores (computadores), 5-A dlgebra de Boole e a [dgica
bivalente.

Fonte: Elaborada pela autora a partir de IE/GB, 1966b.

Podemos verificar a extensa listagem de contelido matematico da disciplina
Matematica, tratados separadamente, sem sugestao de como relacionar os temas e sem
orientacdo de como ensinar, o Programa seleciona, faz uma graduacdo dos contetidos
ano a ano escolar. Apesar de esbocarem uma preocupagao com a matematica para
ensinar nos objetivos, visto que o curso é para formar professores para Escolas Normais.

Continuando a inferir sobre o Programa da disciplina Matematica percebemos
que seus objetivos corroboram com essa dualidade, “enriquecer o contelido matematico
do aluno: reformular conceitos. Tornar o aluno capaz de solucionar os processos que
permitem alcancar os objetivos do ensino de Matematica na escola elementar”. Apesar
da preocupacao com saberes para ensinar demonstrados com o espaco dado aos

estagios e as ciéncias da educagdo no curriculo, a énfase ficou com os saberes a ensinar.



Revista Cocar Edicdo Especial N.6. https://paginas.uepa.br/seer/index.php/cocar/index/

Outro ponto a ressaltar que pode nos ajudar a entender a prioridade dada a
matematica a ensinar era o programa de vestibular*i do CFPEN exigindo conhecimento
matematico aprofundado do candidato.

Quanto a disciplina Didatica Especial da Matematica que compunha 21% do curso,
tinha como objetivos:

Ao final do curso de Didatica da Matemdtica o aluno deverd demonstrar as
seguintes habilidades: 1- planejar atividades; 2-utilizar adequadamente os
recursos diddticos; 3-avaliar criticamente as exposi¢Oes, leituras e debates
realizados em classe; 4- realizar descobertas prdprias sobre jogos, curiosidades
e materiais didaticos Uteis a aprendizagem do aluno das séries iniciais; 5- analisar
livros didaticos para o ensino de Matematica nas primeiras séries ;6- perceber a
contribui¢do que a disciplina oferece a sua formagao profissional (IE/GB, 1966b).

Nos objetivos ja percebemos indicios do discurso pregado pelo MMM: utilizagao
de materiais manipuldveis, jogos, aprendizagem dos alunos, preocupac¢dao com a
metodologia para ensinar, etc.

Jairo Bezerra, coordenador da modalidade Didatica da Matematica e um dos
protagonistas do MMM, juntamente com Maria da Conceicao Pereira alteram os
objetivos do curso em 1970. Notamos o acréscimo de novos contetdos ligados a
Matematica Moderna, como diferentes bases de numeracao, estudo das operagdes por
meio de propriedades do Sistema de Numeracdo, entre outros. Entretendo os saberes
para ensinar continuam a serem abordados em forma de discussbes sobre as

observacdes e experiéncias dos docentes participantes do curso.

1-Compreensdao da necessidade de preparo e atualizacdo do professor de
Matematica, evidenciada: Pela curiosidade em pesquisar, estudar, discutir
assuntos relacionados a matéria; pelo interesse e esforco demonstrados nas
aulas e nas demais atividades do curso; pela participagdo em sala de aula. 2-
Conhecimentos dos principios bdsicos que fundamentam o ensino de
Matemidtica, revelado: identificacdo dos principios em sala de aula; nos
planejamentos elaborados; nas atividades de microensino; nas criticas e estudos
de planejamentos; na critica e estudo de livros textos. 3-Conhecimento de um
conteddo Matemdtico essencial ao desenvolvimento de um programa,
evidenciado por meio das habilidades de: identificar e verbalizar os principios de
sistema de numeracdao de base decimal e ndo decimal e de aplica-los nos
diversos processos numéricos; perceber as relacdes das operacdes entre si e
sua aplicacdo em outras areas do programa de Matemética; identificar e aplicar
as propriedades das operagdes fundamentais e nos algoritmos das mesmas e na
verificagdo de sua exatidao; compreender o significado de fracdo e de suas
propriedades e operar com numeros fraciondrios; identificar as diversas
unidades de medida, as relagdes entre elas, seu uso social, bem como seu
aspecto legal; resolver problemas usando recursos diversos, identificar
caracteristicas dos sdlidos, figuras planas, linhas, espaco e ponto,
estabelecendo relagbes. 4-Conhecimento de métodos, técnicas recursos e
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procedimentos didaticos utilizados na situacdo ensino aprendizagem,
evidenciados por: identifica-los em aulas assistidas, na andlise de relatdrios, de
planos de curso, de unidade e de aula; seleciona-los e aplicd-los de maneira
apropriada a cada situagdo. 5-Conhecimento dos critérios basicos para escolha
do livro texto, evidenciados: pela identificacdo desses critérios nos livros
estudados e criticados; pela capacidade de modificar materiais que nao
apresentem critérios desejaveis de enriquecimento quando a possibilidade de
escolha do livro for reduzida. 6-Conhecimento das ideias relacionadas a
diagnose e tratamento das dificuldades de aprendizagem, evidenciado pela
habilidade de: reconhecer a dificuldade ao examinar trabalho; preparar
instrumentos para localiza-los; preparar instrumentos para tratd-los (IE/GB,

1970).

Jd a alteracdo no Programa de Didatica especial da matematica, que
teoricamente deveria enfatizar os saberes para ensinar foi caracterizada pela valorizacao

das discussdes sobre o idedrio e novos conteudos trazidos pelo MMM.

Quadro 3 - Programa da disciplina Didatica Especial da Matematica

1°’Ano 2°Ano

Porque a Matemadtica na escola primaria; objetivos
da Matematica na escola primaria; a Matematica
Moderna na escola primaria; porque Matematica
Moderna na escola primaria; A necessidade do
estudo do que pode e ndo pode ser introduzido na
escola primaria; incentivagao; apresentagao da
matéria em Matematica; fixagdo e verificagao da
aprendizagem; o ensino de problemas; o estudo
dirigido; o valor do uso da curiosidade e recreagdes
Matematicas no ensino de Matematica; o material
didatico, suas fungbes, vantagens, desvantagens e
como emprega-lo no ensino da escola primaria.

O plano de curso e sua elaboragdo; o plano de aula
(na Escola primaria e no Curso Normal); o ensino de
Matematica Moderna (na Escola primdria e no
Curso Normal); O ensino de Numerac¢ao; o ensino
das 4 operagdes; opera¢des com inteiros.

3°Ano

4° Ano

O ensino de mdltiplos divisores, divisibilidade; ensino
dos nimeros primos, M.D.C., MMC; problemas com
fracdes; o ensino de nimeros decimais; o ensino do
sistema de medidas; o ensino de Geometria;
preparacao para estagio no Curso Normal; pratica e
organizacao de estudo dirigido.

Andlise de programa da Escola primaria e escola
normal; prética de organizagdo de estudo dirigido e
de planos de curso; debates sobre o emprego do
material didatico em Matematica; verificagdo e
avaliagdo em Matematica; pratica de organizagao
de provas; o ensino de problemas; pratica na
elaboracao e aproveitamento de curiosidades e
recreag6es matematicas na escola primaria;
Aprecia¢ao do movimento renovador da
Matematica e sua aplicagdo na escola primaria;
revisdo dos aspectos principais e de duvidas do
programa de Matemdtica da Escola primaria;
preparacgao e orientagdo para estagio no Curso
Normal

Fonte: Elaborada pela autora a partir de IE/GB, 1966b.

Outro fator a considerar na montagem dessa conjuntura em que foram

elaborados os Programas é que grande parte da bibliografia publicada corroborava o

idedrio do MMM. Podemos supor que o destaque dado a bibliografia contendo autores
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de grande prestigio na drea de ensino, na vigéncia do MMM, intencionava legitimar o
curso, caracterizando-o como mais moderno e adequado para a formacao do professor
que ensina matematica, e evitando futuras resisténcias, na tentativa de convencer que
este era o caminho mais certo a seguir. Em grande medida, podemos supor que a opcao
indica a influéncia diddtico-pedagdgica dos autores franceses, que, na época,

predominavam nos cursos e bibliografias recomendados.

Figura 4 - Bibliografia do curso modalidade Didatica da Matematica
EIRLIOGRAF 1/

ALUN

1) Pensar & divertido = S.Kothe = BEd, Pedag.Universa S .
LTDA - S.P. - Pedag.Univarsal 1) Pensar & divertidn - S.Kothe - Bditora Pedag. e Uni-
SR ‘ - y versitaria LTDA - S.P:
2) Logica e jogos 1ogicos = Dicnes-Golding - Ed,Pedag. . @2
e Universal Ltda. S.P. 2) Metodos Modernos para Ensino da Heuunca
i ) - Charles H. D'Augustine = Ao Livro Técnico S.A.
3) A Matematica Moderna no Ensino Primario - Z.P.
Dienes - Livros Horizonte - R.J, 3) Manual de Nidatica da Matemdtica - Peatriz Helena
4) Metodos Modernos para o Ensino da Matematica - H.J‘m' ¢ Arnaldo Niskier - Signum Artes e Projetos-
Charles H. D'Augustine - Ao Livro Técnico S.A. Rio,
5) A;?\icac:cf da Teoria de Pisget ac Ensino da Matema- 4) Did3tica da Matematica - Maria Helena Draga R, da
tica = Luiz Alberto Brasil - Forense Univer.Ric Silva = E4, Conquista - Rio
6) Didactica de las Matematicas sus Dases Psicolgicas > =
5) Matematica para um Curriculo Atual - Sa, série

K.Lovell - Eliciones Morata - Madrid ¢
Jairc Bezerra - Paulo Drandi

7) Manual de Didatica da Matematica - Beatriz Helena
Magno e Arnaldo Niskier - Signum Artes Projetos-Rio 6) Matematica na Escola Primaria Moderna - Norma Ozd~

8) Matemdtica na Escola Primaria Mocderna - Norma C.0sc- rio e Rizza Porto - Ao Livro Teenico S.A.

rio e Rizza A.Porto = Ao Livro Técnico S.A.
9) Usa Iniciagdo 3 Matematica - Lucilia Zechara Sanchez
¢ Manhucia P, Liberman - G,E.E.M - S.P.

Fonte: IE/GB, 1970.

Na analise dos Programas das duas disciplinas, Matematica e Didatica da
Matematica, fica visivel a opcao dos elaboradores em produzir uma representacao de
formacao propedéutica articulada com saberes do oficio; entretanto, ndo concretizam os
objetivos, tendo em vista a preocupacdo de abarcarem diferentes e variados conceitos
matematicos sempre iniciando pelos conceitos elementares iniciais - talvez,
pressupondo que o professor ndo conhecesse nada, tentando construir uma nova
maneira de conceber a Matematica, como uma estrutura paralela a ja existente.

Os Programas sao muito extensos e abrangem a grande maioria dos conteudos
abordados na escola basica e na universidade. Assim, também, podem anunciar o grau de
aprofundamento nos contelddos matematicos exigidos do futuro professor e servem
ainda para indicar o tipo de formacdao conceitual e Didatica que se pretendia alcancar

com os Programas da modalidade Didatica da Matematica e ensino de Matematica, ou
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seja, quais saberes deveriam ser incorporados pelos professores primdrios em sua
formacao, de modo a poderem atuar.

Quanto aos saberes para ensinar, ndo ficam explicitos quais saberes deveriam
ser de pleno dominio dos professores, proporcionando seguranca em seu oficio. Nao
encontramos orientacdes diddticas para abordagem de conteddo, apenas sugestdes na
bibliografia e nos objetivos da necessidade de aprofundamento pedagdgico do professor
acerca dos fundamentos filoséficos, epistemoldgicos e didaticos da Matematica. Nao ha
menc¢ao quanto aos aspectos relacionados a didatica norteadora do trabalho docente; o
Programa apenas menciona a abordagem do ensino e estudo das influéncias dos novos
estudos das ciéncias da educacao, sem especificar quais. Podemos inferir que sejam
aquelas sugeridas na bibliografia.

Outro realce, refere-se aos vdrios destaques dados aos debates, pois se sugere
que os alunos mostrem suas habilidades na realiza¢do de discussdes dirigidas sobre os
diversos tdpicos com orientacdes para que os futuros professores reflitam sobre a
posicao da sala de aula como um laboratdrio de aprendizagem. Dai a proposta de
realizacdo de vdrios debates e criticas apds a observacdo/estdgio, tanto na escola
primaria como na escola normal, de modo a descobrirem as inovag¢des surgidas quanto a
didatica, a participacao das criancas, a énfase dada a compreensdo, aos jogos e
recreacdes no ensino de Matematica, a aplicacdo da Matematica Moderna, as
descobertas das criangas, entre outros. Pelo que tudo indica o estudo era empirico,
partindo de observacgdes e discussdes em classe.

Sabemos que o MMM trouxe diferentes saberes de formacao e de ensino, que
se objetivaram e circularam por meio de variados documentos, como leis, subsidios para

professores, livros, etc., possibilitando vdrias leituras e discussdes.

Algumas consideragoes

Os estudos que vém sendo desenvolvidos pela Equipe de Pesquisa em Histdria
das Ciéncias da Educacdo (ERHISE) da Universidade de Genebra, na Suica, nos quais nos
baseamos, analisam em uma perspectiva histdrica a oferta de formacao de professores.
A pesquisa por eles desenvolvida indica que a formacdo de professores oscila, em geral,
entre uma oferta centrada em saberes a ensinar, ou seja, a concentracao da formacdo do

professor na aprendizagem dos contelddos que terd que ensinar, e na formacao do
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professor centrada na oferta de saberes para ensinar, os quais tém forte influéncia de
disciplinas ligadas as ciéncias da educacao: Pedagogia, Psicologia da Educacao, didatica,
etc.

Nessa perspectiva, no curso do CFPEN analisamos os programas da modalidade
Diddtica da Matematica, buscando a representacdo dos saberes matematicos
necessarios ao docente que ensina matematica nas séries iniciais. Essa anadlise nos
auxiliou a compreender que tanto a bibliografia como os assuntos abordados propostos
para as duas disciplinas estavam de acordo com os principios e métodos em evidéncia
durante o MMM, ou seja, contemplavam as discussdes tedrico-metodoldgicas dos
experts brasileiros da época. Igualmente, os programas foram organizados de modo a
destacar mais os aspectos conceituais — visto que novos conteudos trazidos com o
idedrio do MMM foram agregados ao programa - e didaticos que deveriam ser
explorados na formacgao dos professores primarios.

Ressaltamos que o programa de Diddtica especial da Matemdtica era composto
por conteidos que também eram abordados nos programas de ensino do curso primario
e ginasial da época, nao indicando explicitamente a orientacao didatica, enquanto que o
programa de Matemadtica continha assuntos mais diretamente relacionados a disciplina
Matemadtica abordada na universidade. Pelo que se pdde notar, é fato que os
elaboradores dos programas nao dimensionaram de que maneira e quanto tempo seria
necessario para que os professores absorvessem tantos novos conteddos e, mais,
enxergassem a utilidade didatica de ensinar nessa concep¢ao. Nesse ponto, ja podemos
dizer de certa maneira que a representacao construida pelos elaboradores, até aqui, para
os conteudos matematicos era de conteudos retirados da universidade, refletindo os
desejos da cultura académica formal, légica, sem relacdes com outras disciplinas,
enfatizando a utilizacdo de simbologia e linguagem prépria. Ainda, nos objetivos do
programa de Didatica da Matematica, percebemos a responsabilidade dada ao professor,
considerado como pesquisador, visto que as orientacbes didaticas eram realizadas
empiricamente, baseadas em observacdes e discussoes.

Em sintese, podemos dizer que os saberes necessarios a um professor que
ensina matematica nos anos iniciais lidos nos programas do CFPEN sdo saberes

relacionados tanto ao ensino propedéutico, aquele relacionado aos saberes de cultura
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geral, quanto aos saberes ligados a formacao profissional, apesar de pouca indicacdo da
articulagao entre eles. Assim, mesmo que, na época, a necessidade de formacao
propedéutica ndo tenha sido maior do que a demanda por um ensino profissional; a
formag¢do no CFPEN foi essencialmente marcada pelo dilema entre formagao
propedéutica (representado pela oferta de conteldos de cultura matematica) e

formagao profissional.
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Notas

' Este estudo é um aprofundamento da comunicac¢do oral que serd apresentada no XVII
Semindrio Tematico-Materiais Didaticos e Historia da Educacao Matematica-Aracaju, SE,
29 abr. a 1°. mai. 2019.

i Consideramos a expressdo literatura cinzenta, conforme a definicdo de Almeida (2000,
p. 3): “documento ndo convencional, semipublicado, documento escuro, invisivel,
informal, fugitivo, efémero, subterraneo — caracteriza-se por ter circulacao restrita, assim
como acesso e disponibilidade limitados. O referido material ndo estd submetido a um
processo de sistematizacdo; apresenta dificuldade de controle bibliografico e, portanto,
é de dificil localizacdo, razbes pelas quais se encontra penalizada, economicamente, sua
aquisicao”.

i Diferentes denominac¢Ses do ISERJ: Escola Normal da Corte (1880 a 1889), Escola
Normal do Distrito Federal (1889 a 1932), Instituto de Educacdo (1932 a 1960), Instituto de
Educacdo da Guanabara (1960 a 1975), Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro (1975 a
1990) e Instituto Superior do Estado do Rio de Janeiro (a partir de 1997). (Texto
elaborado pela autora a partir de documentos encontrados no Centro de Memdria da
Educacdo Brasileira - CMEB).

v [...] saberes objetivados mostram-se como discursos sistematizados, prontos a serem
mobilizados, com capacidade para circularem. [...] sdo comunicdveis de modo que se
possa deles fazer uso e apropriacdo. (VALENTE, 2019, p.10).

v Localizado na Rua Mariz e Barros, n° 273, Tijuca, Rio de Janeiro. O Centro € dividido em 4
nucleos responsaveis pela preservacdo e guarda da memdria do Instituto de Educagao:
Centro de Memdria da Educacdo Brasileira (CMEB/ISERJ), Projeto Memdria do Instituto
Superior de Educacdo do Rio de Janeiro (Promemo/ISERJ), Secretaria de Orientacdo
Pedagdgica (SOP), Secretaria de Ensino, que é responsavel pela manutencdo e
fiscalizacao do arquivo morto.


mailto:denisemedinafrança@gmail.com

Revista Cocar Edicdo Especial N.6. https://paginas.uepa.br/seer/index.php/cocar/index/

Vi Diferenciamos conhecimento e saber. “O primeiro mais ligado a subjetividade, as
experiéncias vividas pelo sujeito, meios implicitos da acdo, do raciocinio; o segundo, fruto
de sistematizacdo, de carater mais consensual, passivel de generalizacdo e objetivacao,
produto cultural institucionalizado cujo intento é a sistematizacdo e organizacao de
determinados conhecimentos com o fim de propiciar a sua comunicacdo” (VALENTE,
2014, p. 5).

Vi Conforme Chartier (1991, p. 16), “A histdria cultural, tal como a entendeu, tem por
principal objeto identificar o modo como em diferentes lugares e momentos uma
determinada realidade social é construida, pensada, dada a ler. Uma tarefa deste tipo
supOe varios caminhos. O primeiro diz respeito as classificacdes, divisdes e delimita¢des
que organizam a apreensdao do mundo social como categorias fundamentais de
percepcao e de apreciacao do real. Varidveis consoantes as classes sociais ou 0s meios
intelectuais sao produzidos pelas disposicdes estaveis e partilhados, préprios do grupo.
Sdo estes esquemas intelectuais incorporados que criam as figuras gracas as quais o
presente pode adquirir sentido, o outro tornar-se inteligivel e o espaco ser decifrado”.

Vil A partir do final dos anos de 1950, disparou diferentes debates sobre a necessaria
renovacdao do ensino da Matematica, nos diferentes niveis de ensino, aglutinando
professores, pedagogos e outros sujeitos envolvidos com a educacao, no Brasil e no
mundo. O movimento difundia, em livros e artigos, mudancas no ensino da Matematica,
numa concepcao estruturalista e abstrata, pregando a utilizagdo de uma abordagem
l6gico-dedutiva, e defendia uma revolu¢ao interna na Matemadtica com base no
desenvolvimento e estudo da no¢ao de estrutura. (FRANCA; DUARTE, 2017)

X Em 1960, Carlos Lacerda (1914-1937) foi empossado como primeiro governador do
recém-criado estado da Guanabara, iniciando de imediato a execu¢ao de uma ampla
reforma administrativa. O programa do candidato se apoiava no tripé: educacao,
infraestrutura de servicos publicos e desenvolvimento econdmico. (CPDOC/FGV, 2019).

X Consideramos professores catedraticos como Gurgel (2017): professores do Instituto de
Educacdo que chegaram ao posto, cargo maximo que um docente do Instituto de
Educacdo poderia alcancar; possuiam grande rede de sociabilidade, prestigio dentro e
fora do campo educacional e circulavam por importantes espacos académicos, como a
Academia Brasileira de Letras (ABL) ou o Instituto Histérico Geografico Brasileiro (IHGB).
X Para maior aprofundamento, consultar: RODRIGUES, 2017.

Xit (1920-2010). Autor de 51 livros. Didatica Especial da Matemdtica premiada em 1956 pela
Campanha de Aperfeicoamento e Difusao do Ensino Secundario — CADES. A partir da
década de 1960, participa do MMM e comeca a escrever livros relacionados a essa
tematica. Disponivel em: http://www.sbem.com.br/files/jairo.pdfa. Acesso em: 6 fev.
2019.

xiil Para maiores detalhes, ver: IE/GB, 1966a.
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