REFLEXOES SOBRE A EXPERIENCIA DE INCLUSAO DE
ADULTO COM NECESSIDADES ESPECIAIS

NA EDUCACAO POPULAR

REFLECTIONS ON THE EXPERIENCE OF INCLUDING ADULTS WITH ESPECIAL

Resumo

Este artigo versa sobre a pratica inclusiva
de educacido popular desenvolvida pelo
Ntcleo de Educagio Paulo Freire — NEP da
Universidade do Estado do Pari, tendo como
base uma pesquisa de campo, realizada em
2004, envolvendo 6 educadores e 40
educandos (criancas, jovens, adultos e ido-
sos) de turmas de alfabetizacio ofertadas
em Centros Comunitarios e Hospitais loca-
lizados na cidade de Belém do Para. Neste
estudo reflete-se sobre: (a) os caminhos
convergentes entre a educacio especial e
a educacio popular; (b) o inicio do traba-
lho de inclusao de pessoas que apresen-
tam necessidades especiais no Nicleo e,
(c) a experiéncia dos educadores com a
inclusido do primeiro educando com neces-
sidades especiais, na turma de alfabetiza-
cio de jovens e adultos de um Centro Co-
munitario do bairro do Guama.
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Abstract

This paper deals with the popular
educational inclusive practice developed
by Paulo Freire Educational Nucleus — NEP,
of the University of the State of Para, based
on a field research, carried out in 2004,
involving 6 educators and 40 students
(children, young people, adults and the
elderly) from literacy classes, offered in
Community Centers and Hospitals from the
city of Belem of Para. In this study there is
a reflection on: a) the convergent ways
between especial education and popular
education; b) the beginning of the inclusion
work of people who present especial needs
in the Nucleus; and ¢) the educators
experience of including the first student
with especial needs, in the young people
and adult literacy class of a Community
Center from the Guama neighborhood.
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O respeito a autonomia e 2 dig-
nidade de cada um é um impera-
tivo e ético e ndo um favor que
podemos ou ndo conceder uns
aos outros. Precisamente porque
éticos podemos desrespeitar a
rigorosidade da ética e resvalar
para a sua negagdo, por isso €
imprescindivel deixar claro que a
possibilidade do desvio ético nao
pode receber outra designacdo
sendo a de transgressdo.

Freire (2002, p.66)

Introducio

Neste artigo refletimos sobre a pra-
tica inclusiva de educagio popular de-
senvolvida pelo Nicleo de Educagio
Paulo Freire — NEP da Universidade do
Estado do Pari, tendo como base uma
pesquisa de campo, realizada em 2004,
envolvendo 6 educadores e 40 edu-
candos de turmas de alfabetizacao com
criancas, jovens, adultos e idosos em
ambientes educativos constituidos de
Centros Comunitirios e Hospitais, locali-
zados na cidade de Belém do Para.

Inicialmente analisamos os cami-
nhos convergentes entre a educacdo es-
pecial e a educacio popular, cujo eixo
de vinculac¢do € terem um objetivo co-
mum: a inclusdo educacional de minori-
as sociais, incluindo pessoas que apre-
sentam necessidades especiais.

Em seguida, apresentamos como o
Ntcleo iniciou o trabalho de inclusdo de
pessoas que apresentam necessidades
especiais, centrando a andlise na fala de
alguns educadores sobre o processo de
exclusdo-inclusio vivenciado em suas
praticas educativas populares.

E, por fim, tecemos algumas refle-
x6es sobre a experiéncia dos educado-
res com 0 processo de inclusdo do pri-
meiro educando com necessidades es-
peciais, na turma de alfabetizagao de jo-
vens e adultos de um Centro Comunita-
rio do Guamd, em Belém do Pari e, tam-
bém, algumas consideragdes sobre o tema
em estudo.

Revista Cocar

Educacio especial e educacio
popular: caminhos conver-
gentes para a inclusdo social

A Educacio Especial possui em seu
histérico, agdes concretas de atuagio vol-
tadas para a inser¢io de pessoas que
apresentam necessidades educacionais
especiais em espagos de convivéncia so-
cial e educacional, entre os quais a esco-
la. Trabalha no sentido de que os seres
humanos tenham a oportunidade para
aprender, brincar e realizar suas demais
necessidades humanas numa sociedade
de direitos iguais.

Atualmente o debate sobre a inclu-
sdo social e educacional de pessoas que
apresentam necessidades especiais esta
sendo realizado em torno da educagio
inclusiva, envolvendo diversos segmen-
tos institucionais como escolas, centros
comunitarios, nicleos de educag¢io po-
pular, movimentos sociais, entre outros.

A organizagdo popular pela busca
da insercdo social e de garantia de direi-
tos 2s pessoas com necessidades especi-
ais tem um cardter politico, ético e social,
de emancipacio de todas as pessoas que
sdo oprimidas ou sofrem processo de
exclusio social.

A educacio inclusiva coloca o edu-
cador diante de uma questido fundamen-
tal a ser debatida pelos educadores em
seus espacos educativos: a questdo da
identidade-diferenca.

A pessoa com necessidades espe-
ciais vem sendo historicamente vista so-
cialmente como diferente daquela consi-
derada “normal”. Esta representac¢io tem
como referencial o sujeito “normal”, ou
seja, a partir do eu dito normal o outro,
o anormal é concebido em sua identida-
de como diferente. Diferenca associada
ao incomum e ao bizarro que desperta
temor e desconfianca.

Este olhar discriminatério para o
outro em muitas ocasioes reveste-se tan-
to em pratica de tolerdncia, que ganha
uma vestimenta de falsa generosidade,
na medida em que “pode marcar certa
superioridade de quem tolera “, quanto
de respeito, numa dimensao que torna
imutdvel e essencial a condicdo de ser
nas relacdes entre os diferentes (MAN-
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TOAN, 2003, p. 30).

Por isso, o olhar para a diferenca
precisa ser efetivado numa outra com-
preensio, a do Outro como ser distinto
(OLIVEIRA, 2004), que implica conside-
rar-se a pratica educativa com nova sig-
nificacio, a de educacio para a diversi-
dade, possibilitando - pelos diferentes
movimentos dos corpos e pronunciamen-
to das varias vozes que se fazem cotidia-
namente - a construcio de identidades
de sujeitos, superando os estigmas e mar-
cas de negacoes.

A partir do paradigma da inclusdo
torna-se imprescindivel a compreensio
das diferencgas por todos 0s sujeitos par-
ticipantes nos ambientes educativos. Este
entendimento deve ser propiciado de
forma que a comunidade desconstrua o
imaginario essencialista do ser humano'.
Isto pressupde a mudanca na leitura de
representacio do outro, de sua diferen-
ciagdo ndo mais pautada por um mode-
lo socialmente elaborado via um padrao
normalizado. .

A educacio popular, da mesma for-
ma que a educacdo especial, apresenta
uma histéria de lutas para viabilizar a
pessoas de classes populares os direitos
basicos para o exercicio da cidadania.
Elas se convergem, entdo, na luta ético-
politica pela inclusdo de pessoas que so-
frem discriminacio e/ou exclusio social
e educacional.

A inclusio social e escolar, na pers-
pectiva freireana, refere-se a educacio
da pessoa humana, de pessoas oprimi-
das, inclusive as que apresentam neces-
sidades especiais, destacando a impor-
tAncia de se respeitar as diferencas indi-
viduais e culturais, os diferentes saberes
e a realidade sécio-histérica de cada edu-
cando, visando a humanizacio do ser
humano, por meio de uma educacio
gnosiologica, critica, e amorosa. .

O debate sobre a exclusdo social
esta relacionado, segundo Freire (1987,
p.30), ao processo de humanizacdo nas

1 “A Concepcio de ser humano entre os gregos esti
dimensionada para a racionalidade e pela mora-
lidade, uma vez que a razio se apresenta como “guia
do viver”, constituindo-se a racionalidade a caracte-
ristica essencial da natureza humana” (OLIVEIRA,
2006,43).
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relacdes sociais, nas quais os oprimidos:
“ao buscarem recuperar sua humanida-
de, que é uma forma de crid-la, ndo se
sentem idealisticamente opressores, nem
se tornam, de fato, opressores dos opres-
sores, mas restauradores da humanidade
em ambos”.

Ele explica, em rela¢io ao oprimi-
do, que mesmo sendo oprimido, possui
em si um opressor em potencial, por isso
quando encontra uma outra pessoa que
julga ser mais fragil exerce o opressor
internalizado. Neste sentido, a condicio
dos oprimidos marginalizados na essén-
cia do termo, de estar fora de ou a mar-
gem de na verdade jamais estiveram fora
de. Sempre estiveram dentro de. Dentro
da estrutura que os transforma em seres
para outro. Sua solucio, pois, ndo esta
em “incorporar-se” a essa estrutura que
os oprime, mas em transformi-la para
que possam fazer-se “seres para si”
(FREIRE, 1987, p.61).

A busca do desvelamento e da su-
peracio da consciéncia opressora que
permeia as relagdes sociais no ambiente
educacional, possibilita o surgimento de
auto-reflexdes dos profissionais da edu-
cagdo, referentes a sua postura € a como
se percebem na sua relagdo com o ou-
tro. Este conflito pode possibilitar a su-
peracdo da relagido opressor-oprimido
como proposta por Freire:

A violéncia dos opressores, que
os faz também desumanizados,
nio instaura uma outra vocacdo-
a do ser menos. Como distor¢do
do ser mais, o ser menos leva os
oprimidos, cedo ou tarde, a lutar
contra quem o fez menos. Esta
luta somente tem sentido quan-
do os oprimidos, ao buscarem
recuperar sua humanidade, que
é uma forma de crid-la, ndo se
sentem idealisticamente opresso-
res, nem se tornam de fato, opres-
sores dos opressores, mas restau-
radores da humanidade de am-
bos (1987, p.30).

A superacido da relacdo opressor-
oprimido sinaliza o rompimento de uma
série de negacdes e preconceitos, seja
de ordem das classes sociais, etnia, géne-
ro ou de pessoas com necessidades edu-
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cativas especiais, pois pressupoe a com-
preensio do outro fora do horizonte do
préprio ser, pautado no paradigma da
diversidade e no principio de respeito a
todos os sujeitos. Dessa maneira, 0 outro
passa a ser aceito em sua singularidade
e a diferenca constitui-se em uma rique-
za no processo de ensino-aprendizagem,
pois as identidades, os costumes, os valo-
res e as opinides que compoem O €spa-
co educativo torna-o plural.

Segundo Freire (1991) o didlogo €
o caminho metodolégico em que educa-
dores e educandos participam da elabo-
racio do conhecimento. Dessa maneira
a inclusio de pessoa com necessidade
educacional especial, assim como o ne-
gro, o camponés, o indio, o operario, a
crianca trabalhadora, entre outros sujei-
tos, passa a ser uma conseqiéncia de
uma educacio popular inclusiva e liber-
taria. )

Na educacio inclusiva frejreana tor-
na-se relevante as diferencas das falas,
das culturas, dos saberes, dos imaginari-
os, dos movimentos dos corpos, dos jei-
tos de agir, dos medos, das ansiedades e
das curiosidades dos sujeitos.

O educador tem como tarefa € res-
ponsabilidade compreender as diferen-
cas trazendo-as para o debate e proble-
matizacdo, visando superar 0s estigmas
e as discriminacdes experienciadas no co-
tidiano social e escolar. Inclusdo tra-
balhada por meio de pilares educativos
como: o didlogo, o ouvir, a curiosidade,
a pergunta e a problematiza¢do, que se
constituem em referéncias da educagdo
popular inclusiva freireana.

Neste sentido, a educacio inclusi-
va ao colocar a inclusao como principio
ético-pedagogico de suas agdes educa-
tivas aproxima a educagio especial da
educacido popular em torno de um mes-
mo objetivo: a inclusio no cendrio soci-
al e educacional brasileiro de pessoas
oprimidas; diseriminadas e/ou excluidas.

A inclusdo de pessoas com ne-
cessidades especiais no Nu-
cleo

O Nucleo de Educagdo Popular
Paulo Freire da Universidade do Estado

Revista Cocar

do Pari desenvolve desde 20027 ativi-
dades de ensino, pesquisa e extensao,
com criangas, jovens, adultos e idosos,
em diversos ambientes educativos: cen-
tros comunitirios, hospitais, espagos de
acolhimento e de comunidades rurais-
ribeirinhas, congregando docentes e dis-
centes da propria Universidade do Esta-
do e de outras Instituicdes de Ensino Su-
perior de Belém.

Os principios filoséficos norteado-
res do Nicleo estdo contidos no seu pro-
jeto politico-pedagogico que propoe uma
pratica educativa humanistica libertadora
pautada no pensamento do educador
Paulo Freire, sobretudo, no did-logo, na
problematiza¢io e na autonomia como
principios norteadores.

O didlogo, numa dimensao meto-
dolégica e politica, pois permite
a comunicacio entre 0S Sujeitos
do conhecimento e o direito de
todos de dizerem a sua fala [...] A
criticidade, que possibilita ao edu-
cando problematizar a realidade
social e explicitar a “razdo de ser”
dos fatos, ao se estimular a curio-
sidade e o ato de perguntar [...] O
educando tem de ser sujeito da
acio educativa, participando ati-
vamente na constru¢io do conhe-
cimento (PPP-NEP, 2002, p.03 )

Nas suas turmas de alfabetizagdo,
em seus diversos ambientes, sempre foi
significativa a presenca de uma diversi-
dade sociocultural, de género, etnia, mas
nio existia, ainda, pessoas que apresen-
tam necessidades especiais. A inclusdo
destas pessoas teve inicio no ano de 2003,
na turma de Educacio de Jovens e Adul-
tos localizada em um Centro Comunita-
rio no bairro do Guama, em Belém, de
forma espontinea, ja que nao houve pla-
nejamento para que ocorresse essa in-
sercao.

A pessoa que apresentava necessi-
dades especiais era um jovem das cama-
das populares de Belém, morador do

2 Antes deste periodo, existia o Programa de Alfabe-
tizagio de Jovens e Adultos - PROALTO , criado em
1995, e que desenvolvia atividades educativas com
pessoas jovens e adultas.
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bairro do Guama e com déficit cognitivo.
A sua chegada despertou nos educado-
res o interesse em conhecer melhor suas
necessidades e capacidades cognitiva e
afetiva para planejarem atividades peda-
gbgicas que o incluisse junto aos demais
educandos e o possibilitasse apreender
os contetidos trabalhados nos encontros
educativos.

Além deste primeiro jovem, outras
pessoas com necessidades especiais in-
tegraram-se as turmas do Nucleo. Em
2005, vivenciou-se a presenca de uma
demanda de pessoas com deficiéncia vi-
sual, auditiva, mental e sequela de para-
lisia cerebral tanto na educacio infantil
como na educacao de jovens, adultos e
idosos, principalmente nos ambientes
hospitalares.

Os educadores em suas praticas
alfabetizadoras cotidianas deparam-se
com as diferencas de capacidade destes
adolescentes, jovens e adultos, como,
também, com suas limitacdes pedagdgi-
cas em realizar atividades que atendam
as especificidades de cada educando. Isto
representou para os educadores novos
desafios, que os motivaram a buscar in-
formacgdes sobre o assunto, tanto pelas
formag¢des promovidas pelo Nucleo,
como participando de eventos e de cur-
sos, por iniciativas pessoais.

Assim, por exemplo, pelo fato de
nio terem informacdes de como lidar
com a surdez e a cegueira foram obter
conhecimentos sobre a Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS) e o BRAILE, para que
os educandos nio ficassem a margem
do processo de ensino-aprendizagem,
bem como para criarem estratégias pe-
dagdgicas que atendessem as suas espe-
cificidades.

O motivo deste enfrentamento foj
terem consciéncia e vivenciarem em suas
praticas educativas o principio da inclu-
sdo social e de respeito as diferengas in-
dividuais e culturais dos educandos, cuja

‘base de sustentagdo tedrica é a educa-
cio freireana, na qual o didlogo com os
sujeitos em seu contexto social constitui
eixo norteador do fazer educativo. Edu-
cacilo critica e inclusiva que viabiliza a
elaboracgao de um curriculo para a diversi-
dade, ou seja, que respeite as diferengas
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individuais e culturais de cada sujeito.

O fazer pedagdgico com alunos que
apresentam necessidades especiais foi
sendo elaborado no cotidiano junto com
os demais alunos. Houve uma atengdo
maior no planejamento das aulas, ela-
borado coletivamente, cuja preocupagao
nio era somente ao aluno com necessi-
dade especial, mas se estendia a todos
os educandos.

Neste processo de inclusido educa-
cional ressalta-se a questio da afetividade.
A presenca das pessoas especiais fez com
que os educadores trabalharem mais no
cotidiano educacional elos afetivos, na
percepcio do outro, no carinho com o
outro, no tocar e na sensibilidade de com-
preender que a comunicagdo ndo € so-
mente oralizada, mas efetivada, também,
por meio da expressdo corporal, de sor-
risos, olhares, toques € gestos

Na pritica educativa em ambientes
hospitalares e de acolhimento foi aguca-
da a sensibilidade dos educadores, nos
ambientes hospitalares e de acolhimen-
to, quando se depararam com pessoas
acometidas de alguma enfermidade, pes-
soas que se encontram num estado de
vulnerabilidade afetiva e de satide e a
maioria distantes de seus familiares ou
vivendo s6s, como nos espagos de aco-
lhimento, e nos centros comunitarios e
rurais-ribeirinhos, ao vivenciarem um ce-
ndrio constituido de pessoas carentes e
que lutam por sua sobrevivéncia em meio
a tantas adversidades sociais e econd-
micas.

Neste sentido, a educacio inclusi-
va no Ntcleo foi facilitada pelos pressu-
postos humanistas freiranos, cujo enten-
dimento sobre o ser humano € de ser o
educando um sujeito autonomo e de
potencialidades e o curriculo concebido
como campo de criagdo simbdlica cultu-
ral, nio sendo homogéneo, mas espaco
de luta, de enfrentamento de concepgdes
de vida social, que se dimensiona por
conflitos de saberes e de classes e dife-
rencas sociais (OLIVEIRA, 2002).

Um dos pontos que norteia a prati-
ca do Ntcleo é a compreensio da plura-
lidade social constitutiva do ambiente
educativo, sendo as diferengas trabalha-
das com o pressuposto de inclusio so-
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cial. O pobre, o negro, o indio, as pesso-
as advindas do campo e as que apresen-
tam necessidades educativas especiais
integram o ambiente educativo sendo
respeitadas em suas identidades.

A pratica educativa popular
inclusiva do Nucleo

Nos ambientes educativos hospita-
lares e periféricos de Belém educadores,
educandos e pais revelaram que os
educandos expressam e vivenciam no seu
cotidiano social praticas de exclusdo.

Uma das educandas do ambiente
hospitalar representa-se pela auto-nega-
¢do e por suas limitagdes em ndo poder
interagir com outras criancas de sua fai-
xa etaria para brincar e ser crianca no
tempo de infancia. Ela sente-se, também,
incomodada em ter que se referir a sua
enfermidade as demais criangas.

A mie de uma crian¢a de 7 anos,
em tratamento de leucemia, afirmou que
seu filho simula passar mal quando ela
fala da doenca, pois internaliza uma vi-
sdo negativa sobre sua doenca, por estar
associada a segregacao € a morte.

Essa situagdo de segregacdo viven-
ciada em ambientes hospitalares pelos
educandos vem sendo refletida pelos
educadores do Nicleo.

Uma educadora da Educacio de
Jovens e Adultos, em sua fala, aponta
principios de inclusdo social, referindo-
se a0 “respeito e a valoriza¢io das dife-
rencas” destacando que o processo de
inclusio parte da desconstrugiao de re-
presentacdes sobre a exclusido social.
Apresenta dois conceitos fundamentais
na educagio especial, o de “inclusdo” e
o de “integracao”. O primeiro pressupoe
mudancas infra-estruturais e atitudinais
na formacio do educador € a prepara-
cdo dos sujeitos da escola para receber a
pessoa com necessidade especial. A
integracio enfatiza que o educando com
necessidades especiais € que deve ade-
quar-se ao ambiente escolar, demonstran-
do ter informagdes sobre educagido espe-
cial.

Um educador da Educacio Infantil
expressa o medo de falar sobre as dife-
rengas. Explicou ter medo de perguntar

sobre o déficit apresentado por algumas
criangas e de conversar com as familias
receando que, sem querer, despertasse
nelas insegurancas, dores ou algumas si-
tuagdes adversas, pelo fato de terem nas-
cido com alguma necessidade especial
ou té-la adquirido a partir da doencga que
sdo acometidas. Este medo descrito na
fala do educador apresenta um imagina-
rio de exclusio social, mesmo sem ser
intencional. A sua intencio é de que to-
das as criangas sejam respeitadas no que
classifica “pequena identidade”, contu-
do na tentativa de respeitd-las, acaba
negando as suas singularidades, afirma-
das nas diversas deficiéncias.

O medo em buscar didlogo com a
familia sobre a diferenca pode possibili-
tar ao educador ater-se na homoge-
neidade do grupo. Além disso, as inse-
gurangas em tratar com as diferencas
podem ser acentuadas face ao precon-
ceito que sofre o educando por estar
doente caracterizado pela segregacio de
seu corpo e o medo do contigio. Esta
problematica, vivenciada por pessoas
com necessidades especiais ou enfermi-
dades que evidenciam em seus corpos
as diferencas sdo problematizadas nas
turmas de educacgido popular, apesar da
presenca entre os educadores do medo
e da inseguranca e de concepgoes dife-
renciadas sobre o que consiste a «dife-
renga.

Para uma das educadoras da Edu-
cacido de Jovens e Adultos o diferente é
“o ndo igual, essencial para a diversida-
de que é fundamental para a construgio
de identidades, culturas, idéias”. E para
um Educador da Educacio Infantil, o
outro € diferente por ser especial, preci-
sar de atendimento especifico, em
contraposicio ao “nido-especial”. A dife-
renca para ele € fruto de um olhar
preconceituoso de uma pessoa sobre a
outra por ser diferente.

Entretanto, apesar destas visoes di-
ferenciadas, os educadores em suas pra-
ticas educativas trabalham para a equi-
dade e a inclusao social dos educandos.
Um educador da Educacgio de Jovens e
Adultos parte do pressuposto que todos
os sujeitos sao diferentes e que todos
possuem capacidades. Revelou nio existir
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segregacio entre os educandos em sua
turma e destacou que o educando que
apresentava necessidades especiais tra-
zia consigo: “um complexo de inferiori-
dade que se expressava em sua auto-
afirmacio como sendo superior as ou-
tras pessoas. Num mecanismo de defesa
projetava aos outros seu comportamen-
to, suas limitacoes”.

A experiéncia de educacao in-
clusiva com educando adulto
que apresenta necessidades
especiais

O jovem que apresentava necessi-
dades especiais ao chegar a turma de
alfabetizacio do Guam4 tratava os edu-
cadores com muita resisténcia ao ponto
de agredi-los com palavras, ndo os acei-
tando. Os educadores sentiram angustia
em realizar a pratica alfabetizadora em
face da atitude agressiva do aluno.

Nas reunides gerais de socializagao
das atividades do Nucleo, os educadores
apontaram esta problematica e buscaram
com os demais educadores, alternativas
para lidarem com o aluno incluido na
turma.

Os educadores, entdo, inicialmen-
te, realizaram com o adulto com necessi-
dades especiais, o levantamento de sua
histéria de vida e souberam que em sud
infancia estudou numa Escolinha do Cen-
tro Comunitirio, na qual o educando fi-
cou retido nas séries iniciais até que foi
“expulso”.

Em seguida, buscaram compreen-
der as dificuldades que tivera em sua
experiéncia de vida escolar, iniciando um
trabalho pedagégico de conquista, por
meio de estratégias de aproximagao
afetiva.

A execucio de a¢des pedagdgicas
de conquista com este educando, teve
como obijetivo criar lagos afetividade e
de confianca, tendo-se o cuidado de dar-
lhe atencio quando expunha suas idéi-
as nas atividades pedagogicas. Este tra-
balho de conquista foi significativo para
o processo de sua inclusdo na turma.

As atividades pedagdgicas foram
realizadas de forma coletiva, junto aos
demais educandos, sem estabelecer dis-
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tin¢do, bem como utilizados materiais
concretos, para que assimilasse o que es-
tava sendo estudado.

O eixo de constru¢ido pedagdgica
foi o didlogo, sendo incentivados todos
a participarem dos debates em classe.

O adulto que apresentava necessi-
dades especiais, no Nicleo, encontrou a
possibilidade de dizer a sua palavra que
fora silenciada na escola regular. Nas
aulas realizou encenagdes sobre tematicas
geradoras, superando o receio de falar.

Os educadores extrairam neste tra-
balho de inclusio, momentos de apren-
dizagens significativas, como a afetivida-
de como viés do processo de ensino-
aprendizagem e ainda buscaram tra-
balhar com as familias dos educandos a
sensibilizacio sobre a necessidade da
inclusio social e escolar das pessoas que
apresentam necessidades especiais.

A afetividade como um viés do pro-
cesso de ensino aprendizagem € prove-
niente da reflexio dos educadores sobre
o comportamento afetivo das pessoas
pessoas que apresentam necessidades
especiais. Elas, em sua maioria, apresen-
tam de forma agucada, sentimentos de
carinho, amor, raiva e a sensibilidade pre-
sente no corpo através do toque. Isto
porque, geralmente, crescem num ambi-
ente desprovido de relagdes necessarias
para o seu desenvolvimento total, sen-
tem-se sOs € por iSso mesmo apresentam
tAo agucado o seu sistema emocional. O
seu enclausuramento, desde a infancia,
propicia a busca de relagbes sociais €
afetivas com outras pessoas.

Os educadores populares do Nu-
cleo t¢m buscado conhecer melhor so-
bre cada necessidade especial de seus
educandos buscando inclui-los. E signi-
ficativo apontar, também, que professo-
res da Universidade do Estado do Pari,
que trabalham com a educagio especial,
realizaram formacdes com os educado-
res do Nucleo.

Assim, as formagdes continuadas
dos educadores e o trabalho coletivo de
gestio, planejamento e debates sobre te-
mas educacionais foram significativos
para o processo de inclusio de pessoas
com necessidades especiais nas praticas
educativas do Nucleo.

Ivanilde Apoluceno e Kdssia Christinna Oliveira da Silva
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Comnsideracoes finais

O Nicleo por desenvolver educa-
cdo popular numa perspectiva freireana
possui como referenciais a inclusdo so-
cial e a compreensio da diferenga como
alteridade. Principios que norteiam as suas
praticas de ensino e de pesquisa. O seu
projeto pedagdgico € constituido por di-
retrizes sociais ligadas a ética, ao existir
humano, ao didlogo e 2 autonomia dos
sujeitos, que sinalizam a elaborag¢do de
um curriculo para a diversidade, no qual
as pessoas que sofrem algum tipo de
opressiao fazem-se sujeitos singulares e
ativos na produgio de cultura, na valori-
zacdo da vida e na (re)construgio histo-
rica de suas identidades.

A chegada de educandos que apre-
sentam necessidades especiais tem leva-
do os educadores a buscarem informa-
¢des e formacgdes que subsidiem a prati-
ca pedagdgica seja na educagdo popular
seja na educagio especial. Por isso, o
Nicleo por ser um referencial de ensino,
pesquisa e extensio, tem despertado em
seus educadores o desafio de enfrentar
em suas praticas pedagdgicas as diferen-
¢cas, e subsidid-las por meio de estudos
tedrico-metodologicos sobre tematicas
que tratam sobre a inclusdo social e es-
colar.

Enfrentamento este, que exige de
cada educador a reflexdo sobre suas
acoes e a coragem de se fazer pessoa
que estd em processo continuo de for-
macio e também, o olhar para a forma-
cao de seus educandos pautada no res-
peito, no cuidado e na valorizacdo da
pessoa humana.
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