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Resumo

O texto apresenta o resultado de uma pesquisa
sobre o Programa Filosofia para Criangas ¢
sua implantagdo no municipio de Oriximina.
Toma como referéncia os trabalhos de Lipman
(1990), Sharp (1996) e Satiro (1996). Colocaem
destaque a filosofia como forma de pensamento,
o programa de Filosofia para Criangas, o que €
uma comunidade de investigagéo, a importancia
do didlogo ¢ a educagdo para o Pensar. O locus
da pesquisa foi a Escola Professor Jonathas
Pontes Athias, cujos trabalhos iniciaram-se em
julho de 1997, com a realiza¢io do curso basico
para professores de Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental de 1% a 4* séries. Como abordagem
metodologica foi usada a pesquisa qualitativa do
tipo estudo de caso e os métodos de produgdo
de dados foram a entrevista semi-estruturada e a
observago participante. A pesquisa ainda enseja
toda uma caminhada historica dos trabalhos
iniciais com a Filosofia para Criangas no Brasil,
bem como sua histéria de implantacdo no
municipio de Oriximin4 - Para. E, conclui com
as concepgdes dos professores sobre Filosofia
para Criangas.
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Abstract

The text presents the result of a research on
the Programa Filosofia para Criangas and its
implantation in the municipality of Oriximina. It
takes as reference the works of Lipman (1990),
Sharp (1996) and Satiro (1996). It points out the
philosophy as form of thought, the Programa
Filosofia para Criangas, what is an investigation
community, the importance of the dialogue and
the education for the Thinking. The research 16cus
was the Professor Jonathas Pontes Athias, whose
works began in July, with the accomplishment
of the basic course for teachers of Infantile
Education and Fundamental Teaching from 1st
to 4th grade series. As methodological approach
was used the qualitative research of the case study
type and the methods of data production were
the semi-structured interview and the participant
observation. The research still offers a historical
walk of the initial works with the Philosophy for
Children in Brazil, as well as its implantation
history in the municipality of Oriximina - Para.
And, it ends with the teachers’ conceptions on
Philosophy for Children.

Keywords: Investigation community. Philoso-
phy. Education.



Introducéo

E possivel uma educagio refletida e compro-
metida com o social em tempos de Globaliza¢do?
Com o intuito de responder essa questdo que este
trabalho de pesquisa tem como escopo o estudo
sobre o Programa Filosofia ¢ o seu método de
trabalho, que busca levar o aluno a pensar sobre
sua propria condigdo de existir no mundo. Muito
embora, as transformagdes proporcionadas pelos
grandes avangos tecnologicos tém favorecido as
escolas o desenvolvimento no educando de ha-
bilidade, estas, nem sempre sdo comprometidas
com um projeto de homem e de sociedade € nem
tampouco condizem com uma educagéo emanci-
patoria. Assim, para entender mais sobre outras
perspectivas que diferem desse tipo de educagéo
descompromissada com um projeto de sociedade
democratica, houve a necessidade de um estudo
sobre a educagio para o pensar, termo cunhado
por Lipman para caracterizar a educagdo que
visa desenvolver um pensamento de ordem su-
perior no educando.

Dessa maneira, a0 mostrar que ensinar nio
¢ somente inculcar conhecimentos na mente do
aluno, que surgiu o interesse de um estudo sobre
sua estrutura e trajetéria em Oriximind, muni-
cipio localizado a oeste do Pard, local onde se
d4 a exploragio da bauxita e onde € premente
a necessidade da preservagdo da biodiversidade
amazonica e de suas reservas naturais. Conjun-
tamente, outro motivo que impulsionou o estudo
foi sua relevancia social, pois, 0 Programa bus-
ca desenvolver no aluno nfo apenas habilidades
cognitivas, mas o desenvolvimento dos aspec-
tos afetivo, ético, estético e pensamento critico.
Dali, dizer que € um programa de educagdo para
o pensar, pois, prima pela constru¢do de uma ci-
dadania mais responsdvel e por uma sociedade
mais igualitaria para todos.

Outro ponto em destaque ¢ sua base filosdfica,
cujo epicentro € o trabalho em sala de aula como
comunidade de investigagdo, cujas origens se de-
ram por iniciativa de Lipman (1990), filésofo con-
temporaneo, que sensibilizado pela auséncia de
uma educagdo mais significativa criou toda uma
metodologia para ingressar criangas desde a mais
tenra idade no mundo filosofico. Ademais, sua ati-
tude tem influenciado novos grupos de pesquisa-
dores, que mesmo usando outros métodos, tem no
didlogo o ponto inicial para o processo educacio-
nal em sala de aula. Nesse aspecto, vale enfatizar
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os estudos iniciais da Universidade do Estado do
Par4 nos projetos de Filosofia para criangas com
base no Pensamento de Paulo Freire.

Dessa maneira, a presente pesquisa teve
como lécus a escola Professor Jonathas Pontes
Athias, que desenvolve o projeto desde julho de
1997, cuja primeira experiéncia se deu com a
realizagdo do curso basico para professores de
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental de 1*
a 4° séries. Por ser uma pesquisa que analisa as
mais diferentes complexidades do processo de
ensinar, que utilizamos a abordagem qualitati-
va do tipo estudo de caso, definido por Ludke e
André (1986) como abordagens que buscam re-
tratar a realidade de forma completa e profunda;
usam uma variedade de fontes de informagdes;
revelam experiéncia vicdria e permitem genera-
lizagdes naturalisticas” Como técnicas de coleta
de dado foram utilizadas a entrevista semi-estru-
turada e a observagdo participante.

A Filosofia como forma de Pensamento

Segundo Chaui (1995), desde o surgimento
dos primeiros filésofos na antiga Grécia, por vol-
ta de fins do século VII a. C e VI a. C, a filosofia
demonstrou ser fator indispensavel nas descober-
tas e nas explicagdes dadas as grandes questdes
levantadas para equacionar problemas cotidianos
e circunstanciais. Fato comprovado com os filo-
sofos da natureza Tales de Mileto, Anaximandro,
Parménides, Demdcrito, Empédocles e Anaxa-
goras, para os quais a filosofia ndo representou
apenas o pensar a natureza ¢ o mundo, mas sig-
nificou a sistematizagdo do proprio pensamento.
Acreditando que nada surgiu do nada e partindo
de inspira¢des da razdo humana, o conhecimen-
to com os filosofos deixou de ser resultado de
explicagdes miticas para assim, tornar-se um co-
nhecimento mais elaborado.

Por volta de 450a.C., a filosofia com o0s so-
fistas, tornou-se verdadeiramente instrumento da
razdo humana, sendo palco de grandes argumen-
tagdes dos debates publicos. Vindo das col6nias
gregas e concentrando-se em Atenas, os sofistas
foram grupos de professores itinerantes que ga-
nhavam dinheiros; motivo de muitos deles torna-
rem-se enriquecidos, em troca de ensinar a arte
do bem falar aos cidadios atenienses. Para os so-
fistas ndo bastava dizer a verdade, o importante
era o poder na argumentagdo. O discurso tinha
que ser persuasivo e essencialmente pratico. O



que estava em jogo ndo era o valor axioldgico
do discurso, mas seu poder de convencimento.
Nesse sentido, tudo que era pragmatico e interes-
sante, servia tdo somente para extasiar a platéia
na construcdo das discussdes mais inflamadas.

Decorrida a influéncia dos sofistas no processo
de construgo do pensar, surge uma filosofia mais
ligada a investigagdo dialogica, em que o saber
construido era imanentemente resultado do espi-
rito inquiridor entre sujeitos. Essa filosofia como
expressdo dialdgica surge com Socrates (470 a.C
e 399a. C). Mestre das multiddes e apreciador de
mitos e alegorias, Socrates nasceu em Atenas ¢
passou a maior parte de sua vida nas pragas publi-
cas e mercado conversando com jovens, velhos e
escravos em busca do conhecimento. Por meio de
seu método maiéutica, levou varios interlocutores
a examinarem cautelosamente suas idéias € com
isso mostrou para a humanidade que o verdadeiro
conhecimento vem de dentro do ser em conjungdo
com sua realidade num processo dial€tico.

Ulteriormente, esse foi o caminho percorrido
por Platdo para demonstrar nos seus escritos so-
bre Sécrates, que o problema quando colocado
em discussdo é capaz de gerar certo encanta-
mento, o que leva o sujeito do conhecimento a
encontrar diferentes respostas para uma determi-
nada situacdo. Na Apologia de Sécrates, escrita
por Platdo, Sdcrates ndo s6 legou para o mundo
que o ponto de partida para o conhecimento € 0
reconhecimento de sua propria ignorancia, como
foi responsavel de traduzir que a filosofia ndo €
privilégio apenas dos sabios, mas sim de todos
que em meio ao didlogo s3o capazes de construir
seu proprio conhecimento.

De acordo com essa assertiva, podemos ob-
servar que a filosofia desde muito tempo provo-
cou descobertas, reflexdes, sempre almejou um
sentido novo para as coisas, dai ser investigativa,
estimulando o querer saber mais, tornando-se de
certa forma importante para fazer bons julga-
mentos, abrindo leques de significados ao pen-
samento. Entretanto, mesmo sendo inerente aos
homens, a filosofia durante muito tempo ficou li-
mitada a uma minoria e varios filésofos tentaram
se apropriar dos conhecimentos filosoficos, os
quais foram limitados aos seus proprios projetos,
dentro de suas proprias defini¢des.

No entanto, Sécrates mostrou que a filosofia
por si so rejeita qualquer tentativa de apropria-
¢do. E, comungando dessa perspectiva, Lipman

(1990) demonstrou através de seu método filoso-
fico que concilia préatica e teoria, que a filosofia
ndo se restringe apenas aos Cursos universitarios
e Ensino Médio, mas pode ser estendida prin-
cipalmente ao Ensino Fundamental e Educag@o
Infantil. Lipman (1997, p. 48), criador do Pro-
grama de Filosofia para criangas (PFC) identifi-
cou a existéncia no processo educacional de dois
paradigmas fortemente contrastante da pratica
educativa: “O paradigma da prética normal ou
padrio e o paradigma da pratica critica”.

No paradigma padréo, a educagdo, de acordo
com Lipman (1997), consiste apenas na trans-
missdo dos conhecimentos acumulados historica-
mente, sendo esses saberes distribuidos entre as
disciplinas, que na maioria sdo estanques ¢ sem

nenhuma relagdo com as outras disciplinas, pois,

[...] 0 que a crianga encontra é uma s¢rie
de apresentagdes especializadas sem co-
nexdo. Quando tem uma aula de lingua-
gem apds uma de matematica a crianga
ndo é capaz de estabelecer nenhuma
relagdo entre elas e tampouco consegue
ver relacdo entre a aula de linguagem ¢
a de estudos sociais ou ciéncias naturais.
(LIPMAN, 1997, p.49)

Nesse paradigma padrdo, o professor desem-
penha um papel sempre de detentor do conheci-
mento, o Unico habilitado para criar afirmag¢des
sobre determinado assunto. Por outro lado, no
paradigma reflexivo, o conhecimento € produto
de analises e reflexdes que se originam em uma
comunidade filosdfica de investigagdo, constru-
ido no proéprio espago antropolégico de sala de
aula. Numa comunidade filosofica de investiga-
¢io o conhecimento ¢ investigado com a partici-
pagio do professor e também dos alunos e ambos
interagem por meio do didlogo.

Dessa maneira, a filosofia neste paradigma
reflexivo ¢ o sustentaculo do método de estudo
¢ o professor é um simples orientador de deba-
tes. Nesse ambiente, o aluno ¢ livre para exercer
seus pensamentos e opinides particulares, que
em virtude de procedimentos mais participativo
s3o orientados para o uso da razdo e a capacidade
para serem criteriosos. A contribui¢io da Filo-
sofia nesse processo ¢ crucial e muito significa-
tiva, pois ¢ ela quem vai dar maior impulso as
argumentagdes, inquirigdes e senso critico, pois
desperta o bom senso infantil e a propria curio-
sidade. Com base nessa afirmativa, Silva (1997),
assim se posiciona:
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Ao contrario do paradigma critico, o pa-
radigma padrfio embora ndo estimule o
desenvolvimento das potencialidades do
ser humano, tornando-os apaticos diante
das situagdes do mundo, com as discipli-
nas desarticuladas do contexto social e
comportamentos e procedimentos rigidos
adotados pelos professores € o paradigma
mais utilizado nas escolas de uma forma
geral (SILVA, 1997, 58-9).

Assim, partindo dessas observagdes sobre os
paradigmas, que Lipman concebeu um programa
de Educagéo para o pensar, que cultiva habilida-
des cognitivas, através de uma metodologia espe-
cifica, que tem no dialogo investigativo o ponto
de apoio para transformar a sala de aula em co-
munidade de investigagdo, na qual ndo se aceita
qualquer resposta, mas sim uma opinifo oriunda
da reflexdo discutida entre iguais. Para Lipman
(1995, p.32- 6) “devemos chegar a uma solugéo
imparcial [...] nfo necessariamente aquela que
esteja correta em todos os seus detalhes” porque
conhecimento estanque jamais podera transfor-
mar se em “laboratério de racionalidades”.

O Programa Filosofia para Criangas

A iniciativa de estender a filosofia as crian-
cas se deu por conta de uma situagdo vivenciada
pelo préprio Lipman. Filésofo e educador norte
americano que investigou diversas 4reas, dentre
elas a estética, a politica e a l6gica. Em suas au-
las de logica para estrangeiro observou em suas
turmas um descompasso existente entre o apren-
dizado adquirido pelos alunos na escola e a sua
vida pratica. No entanto, o fulcro principal para
seus estudos foi o depoimento de uma mae em
uma reunido de pais e mestre na escola que seus
filhos estudavam. O depoimento dizia respeito
ao ensino ministrado pela escola, que segundo a
mesma servia tdo somente para o aluno resolver
as questdes para prova, ndo sendo dessa maneira
util em sua vida diaria.

No entanto, antes mesmo de concretizar sua
idéia sobre o programa de filosofia para criangas,
Lipman observou deficientes neurologicos e em
suas observagdes empiricas constatou junto aos
outros professores que 0s mais novos eram mais
propicios aos conhecimentos e eram capazes de
ler e escrever, mas néo tiravam qualquer senti-
do prético dos paragrafos. Observou ainda, que
foi por meio de textos que levam as inferéncias
l6gicas que os alunos puderam dar mais sentido
no desenvolvimento da leitura e escrita. Partin-
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do dessas observagdes, implementou toda uma
estrutura de ensino que ficou conhecida como
Programa de Filosofia para Criangas.

Lipman foi fortemente influenciado pelas
idéias de John Dewey, Pierce, Wittgenstein, pe-
las psicologias do desenvolvimento e da apren-
dizagem de Piaget e Vygotsky, mas, principal-
mente pela paixdo contagiante da filosofia, como
um conhecimento que gera um sabor cada vez
mais saboroso de amor ao conhecimento. Dessa
maneira, criou em 1969 a primeira novela de ca-
rater filosofico para criangas. A novela recebeu o
nome do fundador da logica Aristoteles, dai ser
intitulada “Harry Stottlemeier’s Discovery, tra-
duzido para o portugués com o titulo “Ari dos
Telles”. Trata - se de uma novela para alunos en-
tre 11 e 12 anos.

A preocupagdo era tdo grande de organizar
um programa que viesse dar um novo sentido
a Educacdo, que Lipman em parceria com sua
colaboradora Ann Margareth Sharp elaboraram
manuais para os professores que desejavam tra-
balhar com o Programa. Nessa caminhada, es-
creveram outras novelas infantis, traduzidas para
o portugués com os titulos: Pimpa, Issdo, Guga e
Luisa e o magistral Ari dos Telles.

As novelas sdo usadas para suscitar os questio-
namentos. Além dessa dindmica o programa conta
ainda com o espago de sala de aula, que se trans-
forma em uma comunidade de investiga¢do, que
segundo Mandel (1997) ¢ o espago por exceléncia

para a construgéo de diferentes habilidades:
A comunidade de investigacdo € o espa-
¢o onde, em conjunto, as criangas |[...]
investigam dentro de uma estrutura re-
ciprocamente igualitaria cada uma tem
o direito de expor suas idéias e o dever
de ouvir e examinar as idéias das outras
em busca de qual seja a melhor resposta
para a questdo, avaliando e julgando, en-
quanto comunidade (MANDEL, 1997,

p-24).

A comunidade de investigagdo € o0 espago em
que tudo de mais democratico pode acontecer.
E, segundo as observagdes feitas na pesquisa,
o0s alunos criam todo um ambiente de respeito
e ajuda mutua, pois, quando uma crian¢a nao
consegue ser compreendida as outras vém em
sua ajuda e colocam suas idéias, de modo que
os questionamentos fluem e conseguem sua fi-
nalidade principal: o de analisar ¢ questionar a
realidade.



Constituindo uma Comunidade Filosoéfica

de Investigacio

A sala de aula, ao se configurar como comuni-
dade de investigagio, cada participante tem suas
proprias investigacdes compartilhadas, porque
tudo se d4 de maneira construtiva, inclusive o dis-
curso. Sendo essa pratica cooperativa, um saber
que vai além de um conhecimento sistematizado,
pois, cria valores, principios €ticos, estéticos, en-
fim, uma diversidade de qualidades. Na concep-
¢do de Splitter e Sharp (1997) os membros de uma

comunidade de investiga¢do na sala de aula:
[...] vdo se engajar em varias atividades:
desde conversar, questionar e ouvir, até es-
crever, ler, desenhar, encenar e jogar. Mas
0 CONVersar, o questionar € 0 ouvir, mistu-
rados as outras atividades, é que sfo vitais.

(SPLITTER e SHARP, 1997, p.43).
Nesse sentido, o didlogo de sala de aula sera
um processo intrinsecamente ligado ao pensa-
mento, que refletird opinides, produto de um en-
tendimento mais profundo, movido pela razéo,
com base no pensar, ouvir e dialogar. Assim, 0
Programa Filosofia para Criangas ndo s6 vai
pressupor o desenvolvimento de habilidades de
pensamento, habilidades de investigagdo e/ou de
raciocinio, mas também habilidades emocionais.
Tal fato pode ser corroborado pela afirmagéo de
Loriere (1997), que assim se posiciona sobre o
dialogo de uma Comunidade Filosofica de inves-
tigacdo: ,
E na troca de idéias que as pessoas tém
grande chance de estar expondo suas idéias
20s outros sobre 0 mesmo tema ou assun-
to, de estar comparando suas idéias com a
dos outros € a dos outros entre si e de estar
a partir dai, podendo melhorar, completar,

ou mesmo modificar o que pensam ou en-
tdo confirmar ainda mais seus pontos de

vista (LORIERE, 1997, p.16-7).

Dessa maneira, a sala de aula transforma-se
em verdadeiro ambiente de pesquisa € a imagi-
nacdo é o caminho central, funcionando como
uma espécie de fios de Ariadne e a linguagem
seu modelador mais importante. Assim, a desco-
berta de si, como pessoa, significa também a des-
coberta de outras pessoas, pois, na comunidade
de investiga¢o existe toda uma fusdo de id€ias,
sentimentos e imaginagoes.

A idéia de comunidade de investigacdo, en-
quanto espago para o exercicio do pensar, conce-
bido por Lipman, teve em Dewey sua inspiragdo.
Assim, como Dewey percebeu as fungdes das ins-

tituigdes educativas como cenarios para mudanga
na sociedade. Da mesma forma Lipman percebeu
essa necessidade. Outra fonte de inspiragdo foram
as idéias de Vygotsky, especialmente no que tange
a predisposi¢do que as criangas tém para interagir
com seu meio social. Segundo Mandel (1997) a

comunidade de investigag¢ao:
[...] é o espago onde, em conjunto, as
criangas [...] investigam dentro de uma
estrutura  reciprocamente  igualitaria
(cada uma tem o direito de expor suas
idéias e o dever de ouvir e examinar as
idéias das outras) em busca de qual seja
a melhor resposta para a questdo, ava-
liando e julgando, enquanto comunidade

(MANDEL, 1997, p 24-25).

Desta feita, além da dindmica do discurso em
sala de aula a Comunidade de Investigagdo re-
serva a crianc¢a todo um aprendizado de troca de
informagdo, de idéias e até de sentimento. En-
tretanto, o maior aprendizado € o respeito mutuo
que se constrdi entre seus participantes.

A Importincia do Dialogo na
Comunidade de Investigacio

A educacdo dialdgica sempre serviu para unir
sujeitos interlocutores em busca de um significa-
do que tivesse como contetido a propria existén-
cia humana. Por esta razdo, o didlogo na Comu-
nidade de Investigagdo, como expressdo do pen-
samento vai além de uma relagdo entre sujeitos,
pois, aprender a valorizar a palavra falada ¢ tam-
bém uma das etapas para uma boa comunicagdo.
Ao elucidar sobre o didlogo de uma comunidade
de investigagdo, Lipman (1995) afirma que:

[...] existe uma relagdo estreita entre o
falar e escutar, pois se ndo escutamos
com atencdo o sentido do que esta sendo
dito, mas apenas seguimos 0s compo-
nentes menos essenciais da conversagéo,
provavelmente entenderemos mal aque-
le que esta falando. (LIPMAN, 1995, p.
47).

Dessa maneira, os procedimentos reciprocos
do dialogo despertam na crianga a busca de uma
identidade pessoal e, principalmente, respeito
pelo outro. Ao aceitar a corregdo pelos colegas,
ao desenvolver suas proprias idéias, ao mostrar
senso critico para lidar com diferentes assuntos,
suscitam a vontade de investigagdo e 1sso gera no-
vos olhares. Isso se da, porque, segundo Splitter e
Sharp (1997, p.215) “como participante da Comu-
nidade de sala de aula [...] as crian¢as aprendem
por meio de pratica reflexiva e auto-corretiva.”
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Essas atitudes de compreensdo tendem, entre
outras caracteristicas, desenvolver nos sujeitos
valores éticos e altruistas em relacdo aos seus
interlocutores. Nesse sentido, o didlogo torna-se
um grande espelho, no qual cada um se vé€ pelo
olhar e fala do outro. Mas, é também um grande
mediatizador de debates, e construtor de todo o
processo que alicerga os conhecimentos de uma
investigagdo em sala de aula.

No Brasil, a implanta¢do do PFC foi resul-
tado dos esfor¢cos de Catherine Young Silva
(1937 — 1993) que apds descoberta meio casu-
al da existéncia do curso de mestrado em Fi-
losofia para Criangas na Montclair State Uni-
versity, Estados Unidos, dirigido pelo proprio
Matthew Lipman, Catherine deu inicio aos pri-
meiros trabalhos com Filosofia para Criangas.
Tamanha foi a repercussio do Programa, que
em 1984 junto com um grupo de professores,
entre eles a professora Marion Burleigh co-
megaram as experiéncias de trabalhos em Séo
Paulo.

Em janeiro de 1985, esse mesmo grupo criou
o Centro Brasileiro de Filosofia para Criangas
(CBFC) como uma entidade civil, sem fins lu-
crativos, responsavel pela tradugcdo dos mate-
riais de Lipman, divulgagdo da proposta e for-
macdo de professores no Brasil inteiro. Atual-
mente, o Programa Filosofia para Criangas ja
¢ uma realidade em diferentes Estados. Nesses
estudos, vale ressaltar os trabalhos do professor
José Auri Cunha, PUC de Campinas/SP, Ma-
ria Helena Prado na Universidade de Mogi das
Cruzes em Sdo Paulo, do Centro de Filosofia
— Educagio para o Pensar de Floriandpolis e
outros grandes nomes que vém disseminando o
Programa em nosso pais.

Educacdo para o pensar na Amazonia

Dessa maneira o programa atravessou fron-
teiras ¢ num recondito lugar da Amazonia as
criangas também estdo pensando o futuro da hu-
manidade, da valorizagdo da Floresta Tropical,
dos animais e do proprio homem. Normalmente
as aulas comegam com as criangas sentadas em
circulos para a leitura da novela filosdfica do dia.
O professor seleciona a priori um assunto para
ser discutido. Apos cada leitura, as perguntas sdo
selecionadas. As que exigem questionamentos
sdo langadas, enquanto as que ndo atingiram esse
patamar sdo reelaboradas.
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O manual do professor serve como guia, mas
ndo é o Unico parametro. As questdes seleciona-
das perpassam por diferentes critérios ora estabe-
lecem percepgdes de ambigiiidades, ora relagdes
e construgdes de analogias. A partir das selegOes,
desenvolvem-se os debates em que todos t€m o
direito de falar e de ser ouvido. Até mesmo os
mais timidos se envolvem no questionamento.
Segundo depoimento dos professores, sujeitos
desta pesquisa, essa situagdo é bem resolvida en-
tre os alunos, na hora da sesséo filoséfica. Assim,
se posiciona uma das professoras:

Eu incentivo a participagcdo de todos,
as vezes escolho os timidos para come-
car a sessdo ou mesmo durante ou ao
final. Os que falam demais aprendem a
esperar a sua vez (Professora A).

Por ser proprio de uma comunidade de inves-
tigacdo o questionamento, a discussdo, percebeu-
se empiricamente que os alunos a medida que a
discussdo vai se configurando, os mais timidos
sdo contagiados e os mais falantes se adaptam
aos critérios da comunidade. Tais critérios sdo
construidos em comum acordo pelos alunos e
constituem os combinados: falar um de cada vez;
prestar aten¢do na discussdo; levantar o dedo e
esperar a vez de falar; ouvir a opinido do cole-
ga; ndo desviar o assunto que se esta discutindo;
aprender a respeitar as regras dos combinados;
discutir questdes com objetividade.

Ao contrario do que acontece em muitas es-
colas de nosso pais, a educagdo numa comuni-
dade de investiga¢do enseja um desenvolvimento
maior da oralidade no aluno, ¢ dialdgica e des-
perta o senso do debate e da discussdo. Os alunos
tornam-se reflexivos de sua propria lingua. Com
isso, discutem com facilidade e sfo possuidores
de diferentes informagdes. Fato que pode ser ob-
servado no depoimento dos sujeitos da pesquisa,
0s quais evocam que o Programa sé tem contri-
buido positivamente para uma educagdo mais de-
mocrética, como potencial criador, o qual pode
ser visto nos depoimentos das professoras B e C.

S6 o fato da Crianga da escola ter voz e
participagdo efetivamente dos didlogos,
é indicio que serd uma cidadd melhor
que nds, adultos de hoje (Professora B).
Abordamos temas variados, de acordo
com as novelas filosdficas. Mas quando
tem um assunto que nos preocupa em
determinada turma, preparamos a ses-



sdo a partir dele. Trabalhamos também
a questdo do meio ambiente, meninos
de rua, etc (Professora C).

No Programa, o conhecimento ¢ interdiscipli-
nar nfo existe um unico assunto para constru¢do
do arcabougo do aluno, mas existem diferentes
assuntos que se entrelagam e explicam a realida-
de. Tanto, que os alunos também tém seus senti-

mentos sobre o produto desse aprendizado:

As aulas de Filosofia nos ddo oportuni-
dades de expor nossas idéias e pensa-
mentos. Ao relacionarmos os temas das
aulas, com nossa realidade, refletimos ¢
aprendemos a lidar com a vida. Também
adquirimos mais conhecimentos. Apren-
demos a ser mais criticos. S8o aulas dife-
rentes das outras porque podemos falar
de n6s mesmos, da sociedade e da nossa
convivéncia. Ndo sdo aulas mecénicas.
Temos liberdade para falar e expressar
nosso pensamento (Depoimento de um
aluno em uma nota do Jornal “Martelada
Trabalhista”, de Maio/Junho de 1998).

Nada de repetir ¢ reproduzir conhecimentos
prontos. Mas, ¢ preciso pensar e refletir o proprio
pensamento! E com essa meta que o Programa
Filosofia para Criangas se materializou na Escola
Professor Jonathas Pontes Athias, localizado em
Porto Trombetas/ Oriximina Para, Oeste do Para.

Metodologia

Construir a trajetoria do Programa Filosofia
para Criangas exigiu um amplo estudo sobre a te-
mética, desde seu surgimento nos Estados Unidos
até sua chegada ao Brasil e posteriormente em
Oriximina. De posse da bibliografia bésica, co-
megamos a construgdo do arcabougo teorico, que
serviria tdo somente para embasar a pesquisa. A
partir de outubro de 1997, comegamos as observa-
¢Bes. A cada encontro realizado, tudo era assistido

com muito interesse. Cada gesto, tudo que aconte-
cia nas comunidades era devidamente registrado.

No inicio de agosto de 1999, comecava as-
sim a realizacdo de entrevistas semi-estrutura-
das. As entrevistas foram de suma importancia
para entender o processo de aceitagdo do PFC
(Programa de Filosofia para Criangas) na Escola,
as dificuldades enfrentadas e saber como estava
se dando o uso das metodologias do programa.
Assim, como o objetivo era apenas tragar uma
trajetoria e conhecer as bases de uma educagéo
reflexiva, como proposta de ensino, que usa-
mos como abordagem metodologica o estudo

de caso. Como o processo exigiu observagdo in
I6cus, muitos outros aspectos foram suscitados,
mas sdo questdes que exigirdo novos estudos.
Esses estudos podem ser do tipo: o que existe por
detras dos discursos do Programa Filosofia para
Criancas, quais as ideologias que perpassam 0
Programa e outros. A observagdo participante €
a entrevista semi-estruturada foram utilizadas
como recursos de coletas de dados. Os sujeitos
da pesquisa foram os professores da escola, que
trabalham com o Programa, alunos e coordena-
dor do Programa.

Resultados

Ao tomar por base todos 0s pressupostos
apresentados no decorrer desta pesquisa, faz-se
viavel asseverar que o Programa Filosofia para
Criangas, dependendo de sua abordagem ética,
politica, social e econémica no contexto educa-
cional pode representar um grande avango na es-
trutura do ensino. Tal situagio langou luz sobre
os varios projetos que vicejaram na escola, apds
sua implantagfo. Projetos que sdo gestados por
iniciativas dos alunos e que trabalham temas ur-
gentes da sociedade, tipo consci€ncia ecoldgica,
educag¢io para a paz, para o trdnsito ¢ outros.

Ademais, por ser uma proposta que objetiva
educar para o pensar, cujos €ixos centrais sdo: a
iniciagdo filosofica de criangas e jovens, a pre-
paragdo de uma cidadania responsavel e salas
transformadas em comunidade de investigagdo.
Nesse aspecto, observamos que a sala de aula ao
se transformar em comunidade de investigagdo,
os questionamentos sdo inimeros e que qualquer
crianca é incapaz de ndo querer emitir sua opi-
nido. Desse modo, o interesse por objetivos co-
mum & patente e a atitude de cooperagdo € real.

Outro ponto a ser ressaltado do programa ¢
a constru¢io social que subjaz a formagdo so-
cial do aluno, pois ao trabalhar com julgamen-
tos equilibrados, ao fazer perguntas que tocam o
centro do problema, ao tratar professores € alu-
nos como interlocutores no processo de dialogo,
0 programa nfio promove apenas um crescimento
pessoal, mas coletivo.

No entanto, sabemos que nem sempre na edu-
cacdo foi possivel um conhecimento mais refle-
xivo e criativo, pois, durante anos a educag@o
tradicional reservou para os meios escolares um
ensino sem erros. Chegou-se ao ponto de aceitar
uma unica resposta com um Unico método para
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chegar ao conhecimento. Entretanto, com a Filo-
sofia, analisa-se a diversidade de opinides, solu-
¢des e métodos, que também sdo rigorosos por
buscarem a raiz dos problemas.

Reflexdo Final

Diante dessas situa¢des, concluimos que a
educagdo jamais serd espago de vida, colabora-
¢do, investigagdo e renovagdo enquanto a escola
ndo respeitar o ser humano em suas dimensdes
cognitivas, sociais, fisicas e emocionais, condi-
¢des minimas para o desenvolvimento do aluno
como ser pensante e participativo de seu proces-
so social. E nenhuma educaggo terd seu valor so-
cial se ndo pensar a educagdo como um direito
social, pois, pelo economicismo que ora circun-

da a educagfo € muito provavel que esta possa a
vir a ser mola mestra de grupos maximizadores
de insumos para o mercado mundial.

Entretanto, ¢ a partir de uma visdo mais critica de
nossa realidade que poderemos desvelar suas dife-
rentes mascaras € lutar por uma educagfo emanci-
patéria, minada ndo por interesses individuais, mas
por interesses coletivos. Somente dessa maneira a
escola transformar-se-4 em um espago de mudanga
social. Enquanto isso ndo acontecer a escola, sera
meramente como afirma Lipman (1995) um campo
de batalha, pois, ¢ mais que qualquer outra institui-
¢lo social, aquela que fabrica a sociedade do futuro,
e virtualmente todo o grupo ou facgéo social aspira
controlar, tendo em vista seus proprios objetivos.
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